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PREFACIO

A proposta curricular como instrumento da agao docente

Suely Amaral Mello

As professoras e os professores sdo os profissionais mais importantes da
sociedade. Isso ndo € minha opinido inventada. Os estudos contemporaneos
mostram que a inteligéncia e personalidade das pessoas s&o construidas ao
longo da vida, desde que nascemos, com experiéncias que vivemos e 0 modo
como vivemos e sentimos essas experiéncias — e como nos sentimos, isto &,
como somos tratados, ao viver essas experiéncias. As pesquisas mostram,
também, que se as criangas desde pequenas encontrarem as condi¢des
adequadas de vida e educacdo, elas podem se apropriar das melhores
qualidades humanas e formar para si os melhores tragos de inteligéncia e de
personalidade. Isso significa que estda em nossas méos, profissionais da
educagdo, organizar a vida das criancas na escola para que vivam
experiéncias que promovam seu maximo desenvolvimento. E nos cabe, ainda,
orientar as familias e os responsaveis para que a vida das criancas fora da
escola tenha essa mesma inteng¢ao. Afinal, somos os profissionais formados
para compreender e realizar a educacgao de bebés, criangas e alunos.

Para isso, precisamos estudar, continuar estudando, porque o conhecimento
cientifico sobre o processo de desenvolvimento humano e o papel da
educacdo escolar nesse processo é muito novo e cresce a cada dia. E por
essa razao que nossa graduagao é chamada hoje de formagao inicial... nossa
formacao nao acaba em nossa graduacgao: ela comeca ai.

E quais sao os conhecimentos que precisamos dominar para dar conta de
cumprir nosso papel como profissionais mais importantes da sociedade, uma
vez que responsaveis pela organizacdo das condi¢bes adequadas para a
constituicdo das melhores qualidades humanas em cada bebé, crianca e

aluno que frequentam as escolas brasileiras?



Em primeiro lugar, penso que é importante lembrar que uma tarefa como essa
nos coloca na condigao de intelectuais e exige de nos clareza sobre algumas
questdes para realizar esse trabalho.

Uma dessas questdes diz respeito ao fato de que a aprendizagem € que
motiva o desenvolvimento, ou seja, a crianga se desenvolve porque aprende
e isso acontece desde o nascimento. Também € importante ter claro que esse
aprender nao € resultado de “aula” ou de alguém ensinando algo para o
recém-nascido. Aprender, aqui, € resultado de relacionar-se com os objetos,
com as pessoas, com as situagdes. Desde que nasce, o bebé comeca a se
relacionar com o que acontece ao seu redor... de um jeito muito restrito
inicialmente, mas que vai se ampliando de forma ilimitada a medida que vai
tendo suas experiéncias ampliadas, e percebendo as coisas ao seu redor,
formando uma memoria, vai dominando o movimento e depois a linguagem,
0 pensamento, a imaginacgao... vai se tornando crianga e, mais tarde, ao entrar
no ensino fundamental, aluno. Nesse caminho, precisa encontrar espacgo para
crescer.

Essa compreensdo traz consigo uma nova percepgao sobre a crianga: a
crianga € capaz, desde que nasce, de se relacionar com as coisas e as
pessoas, de aprender e se desenvolver. Esta ai, ja, um desafio ao nosso
trabalho: como tratar uma crianca que é capaz, potente, de modo a ampliar
sua poténcia e sua capacidade? De um modo geral, ndo aprendemos a fazer
isso em nossa formacao, até porque, comumente, no fundo das concepcdes
da nossa sociedade, ainda concebemos a crianga como incapaz, impotente,
coitadinha, alguém que precisa ser conduzido, controlado, dirigido.

Entéo, o primeiro desafio é superar essa concepgao de crianga como incapaz.
E isso ndo pode acontecer s6 no nivel do nosso discurso. De nada adianta
anunciarmos isso. E preciso concretizar isso com nossas atitudes e acdes...
com a forma como organizamos a vida de bebés, criancas e alunos em
qualquer idade.

Além disso, se adotamos a compreensao de que as criangas aprendem desde
que nascem, precisamos ter clareza sobre como elas aprendem. Esta claro
para todos nds que as criangas ndo aprendem do mesmo jeito quando sao
bebés e quando tém 5 ou 7 ou 9 ou 12 anos de idade. Entado, se as criancas

aprendem quando se relacionam com o mundo de coisas e pessoas ao redor
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delas, precisamos ter claro quais sao as formas como as criancas melhor se
relacionam com o seu entorno em cada idade, isto €, quando s&o bebés,
quando sao maiorzinhas, quando estao nas séries iniciais ou finais do ensino
fundamental. E, de acordo com essa nova compreens&o, vamos reorganizar
0s espacgos da escola, vamos rever e ampliar os materiais a que bebés,
criangas e alunos tém acesso, a forma como organizamos o tempo, 0 modo
como nos relacionamos com eles e elas — mas também com as familias e com
os outros adultos da escola. Afinal, se aprende com tudo o que se vé e vive.
Vamos rever as “atividades” que propomos e o modo como as conduzimos.
Um principio que perpassa todas as idades, quando falamos em
aprendizagem, € o principio da atividade: bebés, criangas e alunos aprendem
quando sao sujeitos nos processos, quando sao agentes, quando s&o
pessoas ativas que sentem a necessidade de fazer, planejam sua agdo e a
realizam. Em outras palavras, a pessoa que aprende esta por inteiro na
atividade... com o corpo, com a mente e com a emogao (que podemos chamar
também de vontade ou necessidade).

A integragdo dos curriculos numa rede de educagao resulta da adogao
coletiva desse principio. Enfatizando, quando o principio da atividade é
adotado e colocado em pratica, garantimos a integragao da experiéncia vivida
pela crianga, desde bebé até o final do processo de escolarizagéo. E, de
acordo com a teoria histérico-cultural, tratar a pessoa que aprende como
sujeito, isto €, como agente ativo com desejo, necessidades, corpo e mente
envolvidos no processo de conhecimento do mundo — seja bebé, seja crianga,
seja aluno — é a condigdo fundamental da aprendizagem e do
desenvolvimento humano em suas maximas possibilidades.

Adotar uma proposta curricular significa adotar uma teoria para orientar nosso
pensar e agir na educagao escolar. E, por isso, frente a uma proposta
curricular sempre procuramos a teoria que a fundamenta e estabelecemos
uma atitude critica em relacido as ideias que a fundamentam. Para dar um
exemplo, uma proposta que aposte em apostilas para conduzir o trabalho com
as criangas — na educacao infantil ou no ensino fundamental — tem uma
concepcgao de educagao ja superada, pois aposta que o papel da educagao &
treinar nas criangas algumas capacidades simples e apresentar um conteudo

— pobre e limitado, diga-se de passagem — que o professor e a professora
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apresentam, mas que vem proposto por pessoas distantes da escola... muitas
vezes de outra regiao do pais. Nao considera que o papel da educacéo é
formar capacidades e atitudes complexas que envolvem a formagao da
personalidade e da inteligéncia das criangas e que isso € muito mais amplo
do que permite um trabalho com material apostilado. Uma proposta que adote
um material apostilado n&o considera que o desejo e a necessidade da criancga
no processo de aprender sdo elementos fundamentais da estrutura da
atividade (esta que, de fato, promove aprendizagem e desenvolvimento), ndo
considera que a constituicdo da atividade requer necessariamente o
envolvimento de criangcas e alunos, sua participacdo na definicdo dos
conteudos, na organizagao da atividade, em seu planejamento e em sua
avaliacdo. Em poucas palavras, ndo considera que educar — ou, se formos
pensar do ponto de vista de quem aprende, conhecer o mundo e aprender a
pensar com 0O que aprende — € um processo Vivo, um processo de
comunicagao que envolve trés elementos como protagonistas: a pessoa que
aprende, o adulto que organiza as condi¢des para que a atividade acontega e
a cultura que, como afirma Vygotsky, é a fonte das qualidades humanas.

E apenas para facilitar nossa comunicag¢ao, quando Vygotsky fala de cultura,
esta se referindo ao conjunto das coisas que os seres humanos vieram
criando ao longo da histéria (e continuam a criar): o conjunto dos objetos (as
casas, as roupas, os livros), os instrumentos (que, mais que os objetos,
servem para ampliar as possibilidades do nosso corpo, como a colher, o garfo,
a faca, a tesoura, o microscopio, a lupa, o violdo), a lingua que falamos, as
linguagens (como a fotografia, a danga, a musica, a escrita, o desenho), a
ciéncia e as técnicas (o0 conhecimento e os modos de usar), os habitos e os
costumes que uma sociedade cria para orientar sua convivéncia... enfim, tudo
0 que criamos e que a crianga vai entrando em contato a medida em que vive.
Vale lembrar ainda que essa producdo humana — a cultura — é a fonte das
qualidades humanas porque foi justamente no processo de criar cada objeto,
cada costume, cada modo de se expressar que nos, seres humanos, fomos
criando nossas habilidades e capacidades, nossos jeitos de ser e de nos
relacionar. Entdo, usando uma metafora que nao € minha, podemos dizer que
as capacidades e habilidades humanas — as qualidades humanas — estdo

guardadas nos objetos da cultura e, a medida que aprendemos a usa-los,
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formamos para nds as qualidades humanas ali guardadas. Por isto, € tao
importante que a escola apresente 0 mundo — a cultura humana — para bebés,
criangas e alunos: para que possam formar para si as qualidades guardadas
nos objetos que aprendem a usar... seja um lapis, seja uma dancga.

Por isso, na escola, ndo repetimos as experiéncias que as criangas ja vivem
em casa. Na escola, apresentamos o0 que as criangas ainda ndo conhecem e,
com isso, ampliamos seu acesso a cultura; como afirma Vygotsky, inclusive
em suas formas mais elaboradas que vao desde as praticas presentes na
comunidade até as de outros lugares e outros tempos. Para dar um exemplo,
se estamos apresentando a danga para as criangas, apresentamos as dangas
tradicionais da comunidade que os pais, 0os avos, as pessoas mais velhas
praticam — que podem ser o jongo, a catira, o bumba meu boi, as dangas de
roda —, também a danca de rua, o balé classico e o moderno, dancas de outros
lugares. E isso serve para todos os campos da produgao humana.

Quanto mais as criangas conhecerem e experimentarem, mais amplo seu
desenvolvimento. No entanto, como afirma Leontiev, ninguém duvida que o
conhecimento eduque e promova desenvolvimento, mas, para que isso
acontecga, € preciso antes educarmos nas criangas e nos alunos um sentido
para o conhecimento. Em outras palavras, se conhecer nao for um desejo e
uma necessidade de bebés, criangas e alunos, a aprendizagem n&o acontece
e nem o desenvolvimento humano, que € motivado pela aprendizagem. Esse
principio deve orientar a organizagao das atividades que a escola apresenta
e implica que os profissionais da educacao estejam sempre atentos para criar
desejos e novas necessidades em bebés, criangas e alunos.

A forma como apresentamos o0 mundo para as novas geragdes faz toda a
diferenca. Como dizem os italianos, o conhecimento apresentado as novas
geragodes precisa encanta-las. Ou como afirmamos nés, estudiosos da teoria
historico-cultural, o desafio ao professor e a professora é apresentar o mundo
para as criangas de modo a criar nelas um novo desejo e uma nova
necessidade de saber mais, de conhecer mais, de experimentar mais. Essa é
a condicdo da constituicdo da atividade e tem a ver com o modo como
envolvemos as criangas, como consideramos seus desejos de saber, como

estimulamos e criamos seus interesses, enfim, como estabelecemos o dialogo
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essencial entre as criangas e o conjunto do conhecimento humano — a cultura
acumulada.

Que sorte a de vocés, profissionais de educacdo da Rede Municipal de
Balneario Camboriu, ao trabalhar numa rede que adota a teoria histérico-
cultural como fundamento do trabalho docente: uma teoria cientifica
contemporanea que nos permite compreender como acontece o
desenvolvimento humano, como se formam as capacidades humanas. Uma
teoria psicoldgica confirmada por estudos e pesquisas em diferentes ciéncias
que possibilita uma teoria pedagogica que, ao ser implantada, torna o trabalho
docente muito mais humanizador para bebés, criangas e alunos e, também,
para os proprios profissionais. E isso porque aponta para a organizagao de
um espaco que, como dizem os italianos, se torna o segundo educador da
turma, que possibilita e incentiva a autonomia, a iniciativa e o envolvimento de
bebés, criangas e alunos. Assim, tratados como sujeitos de sua historia de
aprendizagem e desenvolvimento, aprendem mais porque se movem por seu
desejo de conhecer. Também os profissionais se desenvolvem mais a medida
que tém mais tempo para observar, refletir e aprender sobre o processo de
aprendizagem de bebés, criangas e alunos; tém mais condi¢cdes de registrar
e aprender com esse processo; tém mais tempo para acompanhar aqueles
que precisam de ajuda.

Da mesma forma, o tempo pode ser gerido cada vez mais coletivamente a
medida que as criangas e os alunos crescem. Em lugar de contemplar apenas
atividades centralizadas e dirigidas pelo adulto', podemos ampliar as formas
de gestdo do tempo para contemplar atividades diversificadas em que o
planejamento € compartilhado entre o adulto e as criangas, e atividades livres
em que o processo esta todo nas maos das criangas e dos alunos e o adulto
acompanha e ajuda quando solicitado, desafia a solugao de problemas mais
complexos, amplia e enriquece a atividade nos pequenos grupos.

Essas atividades sao sempre negociadas entre o adulto e as criangas e 0s
alunos, isto é, o adulto garante sempre que as criangas e os alunos conhegam
antecipadamente o que fardo e se envolvam em sua organizacao. Isso pode

comegar quando o adulto torna transparente seu plano para o dia com as

' A autora refere-se, aqui e em outras ocorréncias da palavra, ao adulto como profissional da
educacao.
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criangas e os alunos, convidando-os a pensar junto, a propor atividades e
modos de realiza-las. Esse é o caminho, de acordo com a lei genética geral
do desenvolvimento (Vygotsky, 1995), de como criangas e alunos véao
aprendendo a planejar: primeiro participam do planejamento (do dia, de uma
atividade) enquanto planejam juntos (o professor conduzindo, em voz alta, no
grupo) e, aos poucos, vao internalizando essa capacidade e passam a
planejar por si. Como afirma Zaporozhetz (1987), a participagdo nas
atividades praticas (no planejamento, na realizagdo e na avaliagdo das acgdes
da vida cotidiana) potencializa o desenvolvimento das criangas e dos alunos.
Em articulagdo com tudo isso — isto €, as atividades realizadas e negociadas
no grupo (as “coisas” e ndo os “trabalhinhos”), 0 espago com os materiais e
seus usos, o tempo e as formas de compartilhar sua gestdo — estdo as
relacbes que se estabelecem no grupo (entre as criangas/alunos, entre as
criangas/alunos e os adultos) e na comunidade escolar (entre os adultos da
escola, entre a escola e as familias). Relagbes amistosas e respeitosas, néo
autoritarias e nado constrangedoras geram confianga e respeito e cabe aos
adultos dar o tom dessas relacbes sempre em comunicagdo com bebés,
criangas e alunos, em atividade negociada.

Esse é um dos desafios que se apresentam as nossas praticas quando
adotamos uma teoria para fundamentar e orientar nosso trabalho: a
necessidade de irmos além do discurso sobre a teoria e estabelecermos uma
relagdo estreita entre a teoria e a nossa pratica. Em outras palavras, nao
adianta falarmos sobre uma teoria, é preciso fazé-la acontecer diariamente
em cada atitude, em cada situagdo que organizamos para a vivéncia de
bebés, criangas e alunos: na forma como organizamos as salas, o0s
corredores, o refeitorio, os banheiros, a entrada da escola; na forma como
organizamos 0s espacgos externos e no uso que fazemos deles; nos materiais
que disponibilizamos para as criancas e na forma como apresentamos esses
materiais; na forma como recebemos as criangas todos os dias e como
acolhemos suas iniciativas, seus estados de animo; na forma como nos
relacionamos com elas e com suas histérias de vida; na forma como
promovemos sua participagdo na vida da escola, como incentivamos sua
autonomia; na forma como “dizemos” e elas/eles que elas/eles séo sujeitos e

nao objetos do nosso trabalho; nas “coisas” que propomos fazer juntos na
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escola — sim, pois vale repetir, as criangas e ao alunos gostam de fazer coisas,
nao trabalhinhos.

Para isso, sempre que discutimos textos, documentos oficiais ou a proposta
curricular que orienta nosso trabalho, refletimos individual e coletivamente
sobre as ideias do texto. Mais especificamente, refletimos e discutimos sobre
como essas ideias impactam ou conversam com nossa forma de pensar e,
finalmente, como essas ideias nos ajudam a aprofundar ou transformar
nossas praticas. E, nesses momentos, € essencial nosso olhar critico aquilo
que fazemos para perceber onde podemos avancgar. Olhar criticamente para
nossas praticas € a condigdo para avancgar naquilo que fazemos e quando
percebemos atitudes e praticas que precisam ser superadas, iSSO ndo nos
deve incomodar... todos os dias sao produzidos novos conhecimentos sobre
0 processo educativo e perceber pontos em que nossas praticas podem
melhorar é sinal de inteligéncia e de atualizagcdo de nossa parte. Como
profissionais mais importantes da sociedade, precisamos estar em continuo
processo de formacéo.

Uma das formas de fazer isso € procurar sempre estabelecer um dialogo entre
nossas praticas e a teoria pedagogica que nos orienta, entre nossas praticas
e as leituras que fazemos: como a teoria se concretiza em minhas praticas e
como posso teorizar aquilo que fago? Como enxergo minhas praticas ao ler
os textos tedricos e como enxergo as discussodes tedricas ao analisar aquilo
que faco? Em outras palavras, minhas praticas concretizam as teorias que
queremos adotar e que os estudos e as pesquisas tém mostrado serem as
mais adequadas? Os objetivos que anuncio nas minhas intengdes em relagéo
a minha turma e as atitudes que tomo com bebés, criangcas e alunos com
quem trabalho tém fundamento no conhecimento atual sobre o
desenvolvimento humano?

Importante lembrar sempre que a educagao — a familiar e, especialmente, a
escolar — é uma ciéncia e, sendo assim, € uma atividade da esfera complexa
da atividade humana. Isso significa que nosso trabalho exige de nés uma
atitude cientifica que supere os “achismos”™ que, antes das pesquisas

desenvolvidas nas ultimas décadas, justificava muito do que se fazia na

2 Me refiro, aqui, a atitude de profissionais da educagdo que agem com base naquilo que
“acham” sobre o processo educativo, e ndo com base naquilo que estudam e pesquisam.
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escola. Sé para dar um exemplo, até pouco tempo atras, o papel da educacgao
e do professor era entendido como essencialmente o de transmitir conteudos.
Hoje sabemos que isso ndo basta frente ao papel da educagao de criar as
condigbes para formar e desenvolver a personalidade e a inteligéncia dos
individuos. Esta, certamente, ndo € uma tarefa que se realiza sé na escola,
mas temos um papel essencial nesse processo — inclusive o de apresentar as
familias e aos responsaveis pelas criangas os novos conhecimentos sobre o
desenvolvimento humano que ja deixaram para tras a visao de personalidade
e inteligéncia como hereditarias.

Agnes Heller estudou as atitudes que temos em nossa vida diaria e as atitudes
que sao necessarias para realizar uma atividade que se situa naquilo que
chamou de esfera complexa da atividade humana (a ciéncia — e a educagéao
ai compreendida —, as artes, a filosofia, por exemplo). A autora mostrou que
atuar na esfera complexa da atividade humana requer intencéo clara sobre o
que se quer com o trabalho, reflexdo, analise e avaliagao constante sobre o
que se esta fazendo.

Esta proposta pedagdgica que vocés tém em méaos apresenta diretrizes para
orientar intengdes e escolhas pedagogicas que precisam ser feitas todos os
dias e que impactam a vida de cada bebé&, de cada crianga e de cada aluno.
Por isso, ndo basta |é-la uma uUnica vez. Para adota-la, para assumir seus
pressupostos de modo que eles efetivamente orientem o pensar e o agir
diarios como profissional da educacdao, €& preciso fazer dela nossa
companheira de jornada. Com ela, cada profissional constréi sua carta de
intengcdes em relacdo ao desenvolvimento do grupo de bebés, criangas e
alunos. E esta carta de intencbes se complementa com a atitude docente
atenta, com a observacao e o registro que permitem que cada profissional
aprenda também com sua propria pratica.

Oxala todas as profissionais e todos os profissionais da rede Municipal de
Educacao de Balneario Camborit possam aprender a acolher todos os dias e
em todos os momentos os desejos de saber, as necessidades de bebés,
criancas e alunos num processo de escuta que os credencia a uma pratica
educativa de cada vez mais qualidade.

Oxala todas as profissionais e todos os profissionais desta rede organizem de

forma adequada os espagos e os materiais, os tempos, as relagdes e as
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‘coisas para fazer” de modo a criar sempre necessidades, novas
necessidades de conhecer nos bebés, nas criangas e nos alunos para que
elas e eles possam estar sempre em atividade, explorando e conhecendo o
mundo com paixao e, assim, aprendendo e se desenvolvendo sempre.

Oxala todas as profissionais e todos os profissionais desta rede aprendam a
confiar nos bebés, criangas e alunos e em seu potencial para aprender:
sempre que apresentemos o novo de modo a encantar, sempre que as coisas
fizerem sentido para os meninos e as meninas, sempre que forem tratadas e
tratados como sujeitos ativos capazes.

Oxala todas as profissionais e todos os profissionais desta rede aprendam
que “O amor, o trabalho e o conhecimento sdo as fontes de nossa vida.
Poderiam também governa-la” (REICH, 19--). Pois, todos merecemos ser

felizes e ter satisfacdo em nosso trabalho.

Sao Carlos, janeiro de 2021.
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APRESENTACAO

A formagao de professores e a elaboragao de propostas pedagodgicas sao
critérios internacionalmente utilizados para avaliar a qualidade de qualquer
etapa educativa. Em meio a tal reconhecimento, ha também que se considerar
as demandas decorrentes das exigéncias legais brasileiras, dentre as quais
se destacam, no ambito deste documento, a necessaria articulacdo com as
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo Basica (BRASIL, 2013b), o que
engloba Educacédo Infantil e Ensino Fundamental, e com a Base Nacional
Comum Curricular (BRASIL, 2017), dentre outras determinagdes legais de
ambito nacional e municipal.

Ao se considerar tais prerrogativas, o municipio de Balneario Camboriu
iniciou, no segundo semestre de 20183 o processo denominado
Atualizagcdo da formagdo dos/das profissionais da Educagdo e da Proposta
Curricular do municipio de Balneario Camboriti. Para sua viabilizagao, ainda
no ano de 2018, foram estruturados grupos de estudos* para a Educacgéo
Infantii e o Ensino Fundamental, constituidos de professores/as e
especialistas da educagao®.

No inicio de 2019, realizou-se um encontro de formacdo com todos/todas
os/as profissionais de Servicos Gerais e de Alimentagdo vinculados a
Educacao Infantil, com o intuito de apresentar e discutir os principais pontos
da fundamentagao tedrica que ampara a Rede Municipal de Ensino e que

comegaram a ser debatidos nos grupos de estudos do ano anterior. A partir

8 Mais precisamente no més de setembro.

4 Os grupos de estudos previam a definigcdo e leitura prévia de referéncias bibliograficas
pertinentes a formagao, a serem discutidas no encontro presencial. Nesse processo, cada
integrante deveria fazer a leitura anterior dos textos e levantar tépicos e questdes para a
discussdo e o debate no encontro presencial. A dindmica previa também que um pequeno
subgrupo se responsabilizasse por apresentar as principais ideias dos textos de referéncia
para o encontro.

5 Inicialmente, os grupos foram estruturados com profissionais que atuavam em faixas etarias
proximas, constituidos por aproximadamente 40 professores em cada grupo. Dessa
organizagdo, decorreram a estruturacdo de 30 grupos de estudos com professores da
Educacao Infantil, com dois encontros de cinco horas com atividades presenciais e 23 grupos
de professores do Ensino Fundamental, com trés encontros de quatro horas com atividades
presenciais. Foram também estruturados grupos de estudos com os/as gestores,
supervisores/as, administradores/as, professores de Educagao Fisica e equipe técnica do
orgéao central.
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de tal encontro, tais profissionais também passaram a integrar os grupos de
estudos, juntamente com os/as demais profissionais da Educacéao Infantil.
Ainda no ano de 2019 e no que se refere a Educacao Infantil, acatando
solicitacdo dos/das profissionais, os grupos de estudos foram reestruturados
de modo que os encontros presenciais fossem realizados nas proprias
instituicbes, em datas predefinidas, nas quais as instituicbes envolvidas nao
desenvolveriam atividades de ensino. A partir dessa estruturagao, previu-se a
realizagao de trés encontros presenciais para o ano de 2019, contemplando a
presenca de todos/todas os/as profissionais da Educacgéo Infantil.

Além desses grupos, foram também mantidos os encontros sistematicos com
supervisores e gestores da Educacdo Infanti, dada a importancia
desses/dessas profissionais no interior da instituicdo para viabilizacdo dos
estudos e das discussdes prévias a realizacdo do encontro, bem como na
busca de estratégias que pretenderam contemplar as implicagdes tedricas em
discussao para a sistematizagao do trabalho pedagdgico levado a efeito em
cada uma das institui¢des.

Ainda sobre a Educacdo Infantil, foram também estudados documentos
oficiais publicados pelo Ministério da Educacdo — MEC’, relatorios de
pesquisa relacionados a qualidade da Educacdo Infantil® e a Proposta
Curricular do Municipio de Balneario Camboriu (2012/2013). Pretendeu-se,
com esses estudos, constituir solida referéncia para a estruturacido do
trabalho pedagdgico na creche e na pré-escola®, o que implicou considerar a

dinamica entre o velho e o0 novo, na qual, por vezes

6 Ha que se pensar, ainda, numa forma de incluir as familias nesse processo, pois, conforme
dispositivos da legislagado brasileira — principalmente Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacao Basica (BRASIL, 2013b), a familia e a comunidade também devem fazer parte dos
processos de sistematizagdo de propostas pedagdgicas.

7 Parametros nacionais de qualidade para a Educacao Infantil (BRASIL, 2006b); Critérios para
um atendimento em creches que respeitem os direitos fundamentais das criangas (CAMPOS,
2009); Indicadores de qualidade na Educagéo Infantil (BRASIL, 2009a); Politica de Educacao
Infantil no Brasil: relatorio de avaliagdo (2009d); Parametros basicos de infraestrutura para
instituicbes de Educagéao Infantil (BRASIL, 2006a); e Brinquedos e brincadeiras de creches:
manual de orientagdo pedagdgica (BRASIL, 2012a).

8 A qualidade da Educagdo Infantil brasileira: alguns resultados de pesquisa (CAMPOS;
FULLGRAF; WIGGERS, 2006); Educacgdo Infanti no Brasil: avaliagdo qualitativa e
quantitativa (FUNDACAO CARLOS CHAGAS, 2010). Oferta e demanda de Educago Infantil
no Campo (BARBOSA et al., 2012).

9 Ao longo deste documento, os termos Educacao Infantil, creche e pré-escola serao utilizados
de acordo com o aporte legal brasileiro. Assim, Educag¢do Infantil para referir-se ao
acolhimento da crianga na creche e na pré-escola. O termo “creche, ou entidades
equivalentes, para criangas de até trés anos de idade; [...] pré-escolas, para as criangas de 4
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Velhas concepgdes, preconceitos [...] rotinas e praticas
herdadas de tradi¢gdes assistencialistas [...] convivem e
resistem as propostas mais generosas [...], baseadas em uma
visdo da crianga como sujeito de direitos, orientada pelos
conhecimentos da Psicologia do Desenvolvimento e
informada pelas nogodes de respeito a diversidade (CAMPOS;
FULLGRAF; WIGGERS, 2006, p. 117).

Ao longo dos encontros presenciais de cada grupo de estudo na Educagéo
Infantii e no Ensino Fundamental, realizaram-se sucessivos resumos,
sistematizados por escribas'® que, a cada encontro, registravam as principais
sinteses discutidas por cada grupo de estudo. Tais sinteses foram utilizadas
pelo Grupo de Sistematizagao para a elaboracao das diferentes versdes do
documento ora apresentado.

Para a constituicdo do Grupo de Sistematizagdo, no segundo semestre de
2019, a SED enviou um documento a todas as unidades de Educacéao Infantil
da Rede, convidando seus/suas profissionais para integrarem o referido
grupo, bem como encaminhando orientagées para a respectiva inscrigao.
Esse grupo de inscritos foi organizado em quatro subgrupos — dois em cada
turno —, dentre os quais se procurou contemplar as diferentes categorias
profissionais.

Inicialmente, seus integrantes trabalharam para produzir um texto unico, a fim
de contemplar o conteudo presente nos relatos dos escribas, sistematizados
ao longo dos anos de 2018 e 2019. Procurou-se desenvolver, nesse texto, o
conteudo do processo de formacao levado a efeito até aquele momento junto
aos profissionais da Educacgao Infantil.

Apods a sistematizagao dos conteudos em causa, o Grupo de Sistematizagao
efetuou a leitura de todo o documento sistematizado até aquele momento,
tanto pela educacéao infantil, quanto pelo ensino fundamental. Decorrente
dessa leitura, seus integrantes foram percebendo que grande parte dos textos

sistematizados pelo ensino Fundamental, diziam respeito também a educacéao

(quatro) a 5 (cinco) anos de idade”, de acordo com a redagéo dada pela Lei n.° 12.796/2013
(BRASIL, 2013a).

0 Por escriba, entende-se aquele mais experiente, seja o/a professor/a ou colega com
dominio mais complexo sobre a escrita, que se coloca como o/a responsavel por registrar, na
forma de um texto escrito, as ideias de um coletivo. Como resultado dessa pratica, produziria-
se sempre um texto coletivo, em algum género do discurso. Para complementagdo dessa
questao, sugere-se a leitura disponivel em:
http://www.ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/verbetes/escrita-coletiva-na-
alfabetizacao
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infantil. Desse modo, o Grupo de Sistematizacdo optou por contribuir no
desenvolvimento de certo conjunto de textos, ampliando as discussdes
sobretudo no que se refere a determinadas especificidades da educagéao
infantil.

Em margo de 2020, apdés pausa em decorréncia das férias escolares, o
trabalho de formacgao continuada dos/das profissionais da Rede foi retomado.
Os primeiros encontros realizaram-se nas proéprias instituicbes, seguindo
formas de agrupamentos que contemplassem o trabalho em grupos de médio
porte, envolvendo os/as diferentes profissionais com atuacdo na Educacao
Infantil. Entretanto, com o isolamento social imposto pela pandemia
provocada pela Covid-19, estas atividades foram inicialmente suspensas no
final da primeira quinzena de margo. Guiados pelas previsdes relacionadas as
condicbes sanitarias estabelecidas em escala mundial decorrentes deste
quadro, as atividades de formacgao previstas de forma presencial foram
reestruturadas e reiniciadas no segundo semestre, desenvolvidas de forma
remota, com apoio da ferramenta Google Meet.

Neste processo, realizaram-se trés encontros virtuais para cada um dos 30
grupos de estudo. Foram, assim, 90 sessdes de 1h e 45min cada, adotando
como foco o tema “planejamento na Educacao Infantil”. De acordo com essa
tematica, discutiu-se as contribuicbes da Base Nacional Comum Curricular
(BRASIL, 2017); a estruturagao dos espagos, dos tempos, dos materiais e do
mobiliario; o atendimento das necessidades de alimentagao, higiene, sono,
seguranga e bem-estar da crianga; a estruturacdo dos projetos e das
atividades interdependentes.

Ainda de maneira remota, realizaram-se duas sessdes de formacao para
professores/as e profissionais da educacdo com atuagao nos anos finais da
Educacao Infantil e primeiro ano do Ensino Fundamental. Esses encontros
contaram com a participacdo das duas consultoras que fazem parte do
processo de atualizacdo da Proposta Curricular do municipio, sendo
contemplados, na formacdo, aspectos relacionados a articulagdo da
Educacéo Infantil e do Ensino Fundamental, sobretudo no que se refere aos

processos e as metodologias a serem adotadas por tais segmentos da
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educacgao escolar, com vistas a formacgao de criangas leitoras e produtoras de
texto.

Para cada encontro virtual, foram definidos referenciais bibliograficos, de
leitura obrigatoria anterior ao encontro e, apos sua realizagdo, cada
profissional precisou elaborar uma sintese individual, contemplando os
elementos presentes na bibliografia e nas discussdes efetuadas ao longo do
encontro. Adicionado a isso, os/as profissionais elaboraram sugestdes
possiveis de serem levadas a efeito na sua instituicdo, para ampliagdo das
praticas até entdo desenvolvidas.

Estas sinteses, juntamente com outros materiais, conduziram a realizagao de
um relatério unico por cada uma das instituicbes, agrupando o conteudo
presente nas elaboracdes individuais efetuadas por cada membro da equipe
de trabalho da instituicdo, bem como as proposic¢des referentes a ampliagcao
da pratica pedagogica prevista no interior de cada instituigao.

Estes relatorios institucionais, juntamente com outros materiais, foram
utilizados pelo Grupo de Sistematizagdo para organizagao e elaboragdo do
presente documento. Portanto, foram utilizadas sinteses sucessivas
decorrentes do processo de formagdo levada a efeito junto aos/as
profissionais, para dar sequéncia a sistematizacdo do mencionado
documento, inicialmente estruturado a partir dos registros dos escribas.
Assim, as diferentes versbes que constituiram esse processo foram
produzidas ao longo da atualizacdo das discussdes em curso na formagao
dos/das profissionais, de modo que as versdes iniciais deste documento
foram, assim, sendo ampliadas com as contribuicbes das tematicas e
discussdes levadas a termo ao longo do préprio processo de formacgao.
Decorre desta metodologia, certo numero de tematicas, igualmente
importantes para a estruturacao do trabalho pedagdégico na Educacéo Infantil,
por vezes, foram apenas anunciadas ao longo do texto e ndo plenamente

desenvolvidas. Outras, sequer, foram aqui registradas, por ndo terem sido

" Ainda que estas sessbes tivessem um publico-alvo mais restrito, atendendo a inUmeras
solicitagdes, viabilizou-se a participagao de um conjunto amplo de profissionais ligados/as a
Educacao Infantil. Assim, tais sess6es contemplaram um publico de aproximadamente 450
profissionais.
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efetivamente contempladas na formagao, em virtude do recorte do tempo que
esse processo poderia abarcar.

Assim, espera-se que essa historia, recortada no tempo e no espago em
decorréncia da pandemia que atinge a sociedade mundialmente, possa
receber continuidade e, assim, possa continuar sendo escrita nas paginas
seguintes, por novos processos de formagao de seus/suas profissionais e de
(re)orientacao curricular, com vistas a ampliagado da qualidade dos cuidados
educacionais oferecidos aos/as bebés e as criancas pequenas que crescem,
aprendem e se desenvolvem na cultura e na histéria da sociedade em que
vivem e, nessa relagdo, no interior das creches e pré-escolas publicas do
municipio de Balneario Camboriu.

No que se refere especificamente ao Ensino Fundamental, os encontros, de
modo geral, mantiveram-se no formato original: por componentes, no caso
dos Anos Finais; por ano de atuagdo, no caso dos Anos Iniciais; pela
especificidade da atividade principal, no caso da equipe pedagdgica — gestao,
administracado, supervisao, orientagdo. Alguns grupos, ao longo do processo,
acabaram por ser reunidos, seja pela convergéncia entre as discussdes dadas
as especificidades trabalhadas, seja pelo tamanho dos grupos (menor do que
o previsto inicialmente), do que é exemplo o caso dos componentes da area
de Ciéncias Humanas, reunidos na parte final dos encontros da Etapa | de
estudos, e de alguns grupos dos Anos Iniciais.

Cabe destacar que, tal como se deu na Educacéo Infantil, todos/todas os/as
profissionais em atuagcado no Ensino Fundamental participaram dos encontros
de estudos. Isso inclui profissionais que ndao compunham a elaboragdo da
Proposta Curricular do Municipio em sua versao anterior, em razao de sua
inclusdo na formagao conferida pela Rede depois de entdo, sendo exemplo
os/as profissionais de Leitura, de Musica e Bandas, profissionais em atuagao
nos Laboratérios de Informatica, dentre outros.

O trabalho de producao escrita desenvolvido pelo grupo especifico do Ensino
Fundamental teve inicio pela constituicao de grupos de trabalho, selecionados
a partir de critérios que, de modo geral, tocavam o engajamento nos grupos
de estudo realizados em 2018 e 2019. Na mencionada constituicdo, manteve-
se 0 que se convencionou chamar, entres os/as profissionais envolvidos no

processo, de Grupo de Sistematizacao, presente do inicio ao final do trabalho
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de produgédo de todos os textos. Esse mesmo grupo assumiu, ainda, ao longo
desse trabalho de producgao coletiva, a retomada e (re)discussao de alguns
textos com grupos especificos sempre que pela avaliagao colegiada assim se
identificou necessario.

Além desse grupo permanente, outros grupos foram constituidos tomando por
base o0 mesmo critério de engajamento nos grupos de estudos. A esses
grupos era apresentada e discutida a tarefa de escrita — qual seja: producgao
de texto de Area, de Componente, de tematica afeta ao trabalho educativo ou,
mais especificamente, de orientagdes didatico-metodoldgicas a coletivos de
profissionais especialistas. Na mesma ocasiao, eram levantados os conceitos
que aproximavam os grupos reunidos para a realizagcado da tarefa e sugeridos
e disponibilizados textos tedricos complementares e documentos oficiais de
referéncias (cf. organizagdo dos grupos de trabalho no Apéndice A).

Ao longo dos anos de 2018 e 2019, os grupos de estudos pretenderam
contemplar processos que visaram a apropriagao dos fundamentos teéricos
da Teoria Historico-Cultural’? e da Atividade, bem como da legislagdo
pertinente a sistematizacdo de propostas e praticas pedagogicas para a
Educacgéo Basica's.

Torna-se importante ressaltar que diferentes coletivos de professores se
ancoram em concepgdes tedrico-metodoldgicas que, por vezes, fogem a
Teoria Historico-Cultural, o que foi tema recorrente no processo de estudos
que caracterizou a escritura deste documento. Levando-se isso em conta, a

premissa de que a divergéncia quanto a fundamentacao filosofica € encarada

12 A fundamentagéo ancorada na Teoria Histérico-Cultural foi a opgao escolhida pela Rede
Municipal de Educacgao de Balneario Camborit no ano de 2001, quando da ultima atualizagao
da Proposta Curricular do municipio. Assim, coube ao processo em causa aprofundar os
estudos a partir dessa fundamentagéo tedrica e incorpora-la na sistematizagcdo de suas
propostas e praticas pedagodgicas, ressaltando as implicagdes desse referencial para o
trabalho pedagdégico na Educagao Basica.

3 No que se refere ao aporte legal brasileiro, foram consideradas as seguintes referéncias
para a Educacao Infantil e o Ensino Fundamental: Constituicdo da Republica Federativa do
Brasil (BRASIL, 1988); Estatuto da Crianca e do Adolescente (BRASIL, 1990); Lei de
Diretrizes e Bases da Educacédo (BRASIL, 1996); Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais
para a Educacédo Bésica (BRASIL, 2010b); Diretrizes Nacionais para a Educag¢ao Especial
(BRASIL, 2001); Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Escolar Quilombola na
Educacao Basica (BRASIL, 2012b); Diretrizes Operacionais para a Educagio Basica nas
Escolas do Campo (BRASIL, 2002b); Diretrizes Nacionais para a Educagdo em Direitos
Humanos (BRASIL, 2012c); Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Ambiental
(BRASIL, 2012d); Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove)
anos (BRASIL, 2010c); Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017) e Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil (BRASIL, 2009e).
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como quesito indispensavel para produgdo de conhecimento cientifico foi
levada a cabo nos grupos de estudo. Por isso, ao longo de todo o processo
de ressignificagcdo da Proposta Curricular que ora se apresenta, atentou-se
tanto para o respeito as concepgdes que divergem do ideario histérico-cultural
como para a manutengao desse mesmo aporte teorico, ja que, além de ser a
fundamentacao que caracteriza historicamente a Rede, foi a reiterada escolha
pelo coletivo de profissionais que compuseram a elaboragdo deste
documento.

E desse trabalho de discussdo, retomada e elaboracéo coletiva de inicio ao
fim que o presente documento resulta. Trata-se de um esforgo de todos/todas
e de cada profissional integrante da Rede, com vistas a producéo de um texto
que oriente e subsidie o trabalho educativo desenvolvido tanto por
profissionais que ja sdo parte da Rede como de novos que a integrardo nos
proximos anos. Nessa direcdo, a organizagao do presente documento da-se
em torno de quatro itens, além do prefacio, da apresentacdo, das
consideragdes finais, das referéncias, dos apéndices e anexos:
Curriculo/Proposta Pedagdgica, Fundamentagéo Teodrica, Implicagdes para a
estruturagdo do trabalho pedagdgico e Contribuicdes da Base Nacional

Comum Curricular.
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1 CURRICULO/PROPOSTA PEDAGOGICA

Questdes relacionadas ao curriculo s&o tema recorrente entre os/as
profissionais da educagdo ndo s6 em momentos de (re)formulagdo de
propostas pedagogicas, mas também na pratica de planejamento de
professores e em reunides pedagdgicas de modo geral. Tal movimento
justifica-se, justamente, por se considerar que o curriculo seja parte
estruturante do trabalho educativo. Assim, as discussdes iniciais nos grupos
de estudos constituidos por profissionais remeteram, de imediato, a
apresentacao e a discussao sobre concepcoes e diferentes dimensdes de
curriculo.

A fim de se atender a demanda apresentada e tendo presente a importancia
de se marcar a concepg¢ao de curriculo inerente a Teoria Histérico-Cultural —
a qual ancora este documento —, recorreu-se a conceituagao elaborada por
Silva (1999)'4, que aborda o curriculo como resultado de uma selegdo de um
conjunto dentre um universo amplo de conhecimentos e saberes’. Pode-se
assumir, portanto, que, além de lidar com o conhecimento, o curriculo
materializa o ideal de formacao humana e a visédo social de mundo daqueles
que o estruturam. Pode-se considerar, ainda, que o curriculo é o conjunto de
experiéncias que se desdobram em torno do conhecimento adquirido a partir
das relagdes sociais estabelecidas historicamente. O mesmo autor propde
articular vivéncias e saberes do sujeito da aprendizagem’® com os
conhecimentos historicamente acumulados, uma vez que, dessa forma,
haveria a contribuicdo do curriculo na formagao da individualidade.

De acordo com Silva (1999), o termo curriculum, no sentido que se da hoje,
sO passou a ser utilizado em paises como Franga, Alemanha e Portugal muito

recentemente, sob influéncia da literatura educacional americana, que trazia

4 Importante mencionar que ha distingdo tedrico-epistemologica entre 0 mencionado autor e
a Teoria Histérico-Cultural. A opcao pela explanacao de Silva (1999) se deve a relevancia e
as contribui¢des identificadas na sua discussao para a reflexdo sobre curriculo.

5 Explicagdlo em video amador sobre ideias  principais da  obra:
https://www.youtube.com/watch?v=foHmUDI2rss

Resenha da obra: file:///C:/Users/rosan/Downloads/1947-Texto%20d0%20artigo-5439-1-10-
20150320.pdf

6 O termo sujeito da aprendizagem sera adotado ao longo deste texto para se referir aos
bebés e criangas acolhidas na creche (0 a 3 anos) e pré-escolas (4 a 5 anos e 11 meses),
bem como aquelas criangas, adolescentes, jovens, adultos e idosos que se vinculam ao
Ensino Fundamental e a Educacgéo de Jovens e Adultos — EJA.
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como base a preocupagao com a manutencado de uma identidade nacional e
com o processo de crescente urbanizagao e industrializagdo no pais. Neste
contexto, em 1918, segundo Silva, Bobbit (1962 apud Silva, 1999) escreveu o
livro que seria considerado um marco no estabelecimento do curriculo como
um campo especializado de estudos: The curriculum. Nesse momento, varias
questdes foram levantadas, as quais norteiam, em boa medida, o
desenvolvimento dos curriculos até hoje: Qual conhecimento deve ser
ensinado? Qual o tipo de ser humano desejavel para um determinado tipo de
sociedade? Qual conhecimento ou saber é considerado importante ou valido
para merecer ser parte do curriculo? Qual o verdadeiro motivo de ser do
curriculo? Como, em diferentes momentos e em diferentes teorias, o curriculo
tem sido definido? O que os sujeitos da aprendizagem devem ser ou, melhor,
qual identidade construir, ou que projeto de formagdo humana assumir?

O modelo criado por Bobbit, norteado por estas perguntas, encontraria sua
consolidacdo em 1949, num livro de Ralph Tyler — Principios basicos do
curriculo e ensino —, em que ele apresenta mais uma série de perguntas
centrais para o desenvolvimento de curriculos: Quais objetivos educacionais
a escola deve atingir? Que experiéncias educacionais podem ser oferecidas
para alcangcar esses propositos? Como organizar essas experiéncias
educacionais? Como se pode ter certeza de que esses objetivos estdo sendo
atingidos?

Diante de tais perguntas, pode-se afirmar que cada abordagem correspondera
a uma concepg¢ao de formacao de ser humano e, consequentemente, a
eleicdo de certo tipo de conhecimento, logo, a um determinado tipo de
curriculo. Nessa mesma direcdo, os curriculos se aproximam, assim, de
diferentes concepgdes pedagogicas/educacionais. Silva (1999) categoriza as
abordagens curriculares em trés teorias, quais sejam:

e Tradicionais/Acriticas: se concentravam nas formas de organizacao e elaboragao
do curriculo, restringindo-se a atividade técnica de como fazer o curriculo. Essa
abordagem relaciona-se fortemente com o campo administrativo, devendo a
instituicdo escolar funcionar como uma empresa, em favor de um curriculo
conteudista e organizado para o mercado de trabalho.

e Criticas: contestam o exacerbado tecnicismo inerente as abordagens de curriculo
acriticas, colocando em quest&o os arranjos sociais e educacionais e alinhando-
se a ideais formativos humanizadores/emancipadores. Convém o registro de que
€ esse 0 alinhamento assumido pela Rede.
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e Pods-criticas: contestam o suposto foco econdémico assumido pelas teorias
criticas. Nas teorias pos-criticas, sob influéncia do multiculturalismo, o curriculo
seria radicalmente modificado, a fim de atender as demandas individuais dos
sujeitos da aprendizagem. Contrariando a teoria tradicional, a abordagem pos-
critica teve a funcdo de adaptar a inter-relacao especifica dos sujeitos da
aprendizagem para que soubessem conviver com a diversidade e o respeito.
Passou-se a considerar que nao existe um conhecimento Unico e verdadeiro,
sendo esta uma construgdo histérica que passaria por modificacbes em
diferentes tempos e lugares.

Tais concepg¢des de curriculo coadunam-se diretamente as tendéncias
pedagogicas, teorias que direcionam o trabalho educacional, ou seja, servem
para orientar o/a professor/a; falam, portanto, sobre a fungéo do curriculo.
Sob um enfoque histdrico-critico, o curriculo deve levar em consideragao néao
apenas os conteudos listados ou enumerados, mas também considerar a
producdo historica e cultural elaborada pelo género humano (SAVIANI,
1984)'7. No cenario educacional brasileiro, entretanto, tendem a prevalecer as
tendéncias hegemonicas — acriticas —, descritas brevemente na sequéncia.
Saviani (2012 [1983]) classifica as teorias ndo criticas da educagédo em trés
abordagens: pedagogia tradicional, pedagogia nova e pedagogia tecnicista.
No que compete a pedagogia tradicional, a aula deve ser expositiva e o/a
professor/a é considerado/a o/a detentor do conhecimento, recaindo o foco no
ensino e secundarizando-se a aprendizagem. Na pedagogia nova, o foco € no
aprender a aprender. O sujeito da aprendizagem é parte ativa no processo,
trazendo seus interesses imediatos para a centralidade do trabalho educativo,
sendo funcdo do/da professor/a orientar a partir dessas demandas. Na
pedagogia tecnicista, o processo educacional passa a ser operacional e
objetivo. O ensino € fragmentado e voltado para o mercado de trabalho, no
qual se quer um sujeito util e eficaz, tendo como foco o saber fazer. Nas trés
abordagens, o fio condutor do trabalho educativo é a adaptacao do individuo
a sociedade existente, sem contesta-la.

As teorias criticas, por sua vez, sdo contra-hegeménicas, contrariando as
demais teorias, dentre outras razdes, pela identificacdo de fragilidades e
limites. Resgatam a critica e a dialética no processo de acéo da praxis social.

Segundo essa otica, professor/a e sujeito da aprendizagem sao agentes

7 Texto na integra: http://ifibe.edu.br/arq/20150911214634120944442 . pdf
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ativos, levando-se em consideracgao, portanto, o conhecimento historicamente
acumulado na relagao com os saberes dos sujeitos da aprendizagem.

Neste grupo de tendéncias pedagogicas, ressalta-se a pertinéncia da
Pedagogia Historico-Critica, da qual € possivel destacar cinco momentos
proprios da pratica educativa com potencial humanizador: a pratica social
inicial, que organizara, a partir da iniciativa do/da professor/a e dos sujeitos da
aprendizagem, os fragmentos de conhecimento; a problematizagdo, em que
se levantara questdes decorrentes da pratica social e que sdo passiveis de
estudo, com o intuito de organizar os conhecimentos necessarios para a
transformacao de tal pratica social; a instrumentalizagdo, que gera
conhecimento cientifico elaborado; a catarse e a pratica social final, que
representam a sintese do processo, compreendidas pela apropriacdo do
sujeito da aprendizagem, que se converte como um agente de transformagéo
social.

O reconhecimento dessas tendéncias e sua relagcdo com o curriculo séo
fundamentais para a compreensao de que as teorias de aprendizagem sao
correntes epistemoldgicas que norteiam o planejamento docente, na medida
em que se comprometem com a explicagao sobre como o desenvolvimento
humano se da na relagdo ou ndo com a aprendizagem. Ressalta-se, no
entanto, que tais orientagbes derivadas de tendéncias pedagodgicas nao
servem como uma receita pronta a ser seguida rigorosamente, porque tal
processo também € histdrico e, como tal, precisa ser tomado nessa relagao.
Nessa direcdo, cabe registrar, a titulo de esclarecimento, que a educagao
originalmente tinha como principio formar e ensinar o individuo a pensar, a se
comportar para participar da vida publica e politica, o que nem sempre esteve
ao acesso de todos no periodo pés-derrocada do sistema feudal. Note-se
também que o individuo que nao tivesse acesso a educagao era considerado
ignorante e marginalizado pelas classes dominantes da época. A escola se
organizava, assim, como uma agéncia centrada no professor, o qual
transmitia o conhecimento para os sujeitos da aprendizagem como verdade
absoluta e, portanto, incontestavel. Assim, evidencia-se a natureza de
sobreposicao/contraposi¢cao de uma corrente/tendéncia tedrico-filoséfica em

relagao a outra.
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Compreender tais embates teorico-filosoficos e pedagdgicos é extremamente
importante e implica na compreenséao da razao pela qual algumas mudangas
propagandeadas no cenario nacional acabaram fracassando. Boa parte dessa
questao relaciona-se a dimensao politico-social que envolve também a
educacdo formal, ou seja, a escola exerce um papel fundamental na
sociedade, o que envolve questdes de classe social, na medida em que &
comprometida, em tese, com a contribuicdo para a apropriagdo do
conhecimento historicamente acumulado por todos e por cada um dos
individuos.

A parte polémica do reconhecimento dessa relacéo entre trabalho educativo,
curriculo e teorias educacionais/pedagodgicas: onde se 1é ‘“teorias
educacionais/pedagogicas” na elaboragdo de curriculos, 1é-se também a
influéncia de grupos politicos dominantes, que bancam essas correntes para
se perpetuarem. Analisando as mudangas educacionais e as mudancgas de
cunho politico no pais, verifica-se que ambas nem sempre mostram-se
convergentes, o que pode contribuir para desmantelar qualquer projeto
educacional. Pode-se afirmar, assim, que o curriculo € politico, porque sua
posigcao é a expressao de um coletivo que atende a um projeto educacional.
Este coletivo, na Rede de Balneario Camboriu, sdo profissionais que atuaram
com este documento, que foi criado pensando na formagdo humana e na
liberdade para que os sujeitos da aprendizagem possam com ele e a partir
dele se relacionar e se posicionar.

Na direcao do reconhecimento de projetos educacionais como politicos, cabe
destacar que os diferentes curriculos contribuem para produzir diferentes
pessoas, portanto os curriculos respondem de forma mais ou menos direta as
questdes: O que os sujeitos da aprendizagem devem ser? Ou que identidade
construir? Entao, dessa forma, o curriculo deve abranger um ensino que va
além das diferencas individuais, mas que levem em conta diferencas sociais
relacionadas a classe, a raga, ao género, ou seja, um curriculo que atinja a
todos, que seja capaz de justificar os conhecimentos estruturantes e nao
aqueles impostos e determinados.

Nesse sentido, portanto, o curriculo deve estar em constante movimento e
representar mudangas que possibilitem aos sujeitos da aprendizagem o

reconhecimento e a compreensao critica da realidade social, o que, por sua
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vez, possibilita o convivio em/com diferentes grupos sociais. As convivéncias
terao efeitos, dessa forma, sobre outros curriculos e que terao efeitos sobre
outras pessoas.

Assim sendo, nos produzimos o curriculo e o curriculo nos produz, em alguma
medida, o que envolve professores e demais profissionais da educacao,
sujeitos da aprendizagem e suas familias, bem como toda a comunidade
escolar. Tal compreensao implica o reconhecimento das trés formas de sua
manifestagéo, a saber: (i) curriculo explicito, curriculo previsto ou curriculo
propalado, que se refere aquele que é anunciado como o0 que esta em curso
na instituicdo ou em determinado grupo de trabalho, em geral, sistematizado
na forma de documento; (ii) curriculo real ou em curso, que se refere aquele
vivido pelos sujeitos da aprendizagem em uma instituicdo escolar e que, por
vezes, apresenta-se em descompasso com o curriculo propalado, previsto ou
prescrito; (iii) curriculo oculto, que submerge a diferentes agdes cotidianas,
por vezes, invisiveis aos/as profissionais, mas que se constitui um forte
recurso de disseminagdo de determinados sentimentos, valores,
preconceitos, entre outros, por vezes, contrarios ao curriculo propalado.
Articulado a discussao das diferentes dimensdes curriculares, ha o conceito
de curriculo aberto. De acordo com esta concepgdo, dentre outras
caracteristicas, o trabalho se estrutura de modo que as propostas dos/das
professores/as sejam intercaladas com as propostas efetuadas pelos sujeitos
da aprendizagem, viabilizadas, sobretudo, a partir da estruturacdo dos
espacos, dos tempos, dos materiais e do mobiliario. Esta formatacao
curricular procura, dentre outras caracteristicas, romper com a ideia de que
os sujeitos da aprendizagem tenham que realizar as mesmas atividades no
mesmo espago € no mesmo tempo.

Tal concepgao vem sendo incorporada pelos documentos oficiais e critérios a
serem considerados em pesquisas que procuram avaliar a qualidade da
educacao. Portanto, cabe a cada instituicdo de educacgao da Rede definir, no

seu Projeto Politico Pedagdgico'®, formas de organizagdo curricular, nas

18 Como pode uma crianga que canta, brinca e danga, [...] na escola da vida muitas vezes
escondida? [...] O que Vigotski diria, se hoje ainda viveria? [...] Criangas concretas? ... Que
nada! [...] Ainda vivem engessadas! [...] Por mais vivéncias vividas, [...] Por mais familias
unidas, [...] Unidas com a escola, quem sabe até jogando bola! [...] Por mais gestao
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quais, dentre outros aspectos, estejam explicitados os modos como a
instituicdo se organizara para contemplar tais critérios de qualidade.

Saviani (1984), contribuindo e adensando a discussao sobre o curriculo,
ressalta a importancia da escrita e do conhecimento cientifico, tomado aqui
como o conhecimento tedrico/sistematizado, colocando o espago escolar
como mediador entre o saber popular e o saber erudito. Isso porque, na
defesa do autor, seria a partir do saber sistematizado que se estruturariam os
curriculos da escola elementar. Assim, "pela mediacdo da escola, da-se a
passagem do saber espontédneo ao saber sistematizado, da cultura popular a
cultura erudita" (SAVIANI, 1984, p. 6) e, no ambito das teorias Historico-
Cultural e da Atividade, o desenvolvimento do pensamento tedérico. O saber
popular seria o ponto de partida e o saber cientifico/elaborado/sistematizado®
o ponto de chegada. Nessa relagdo, o curriculo deve definir os elementos
essenciais que precisam ser assimilados pela espécie humana de forma
sistematizada, para assim formar seres humanos, e isso envolve a vida social
e tudo o que ela pode trazer de modo a interferir nessa formagéo. A exigéncia
de apropriagado do conhecimento sistematizado por parte das novas geragbes
€ que torna necessaria a existéncia da escola na sociedade atual.

Na concepc¢ao adota pela Rede e neste documento as instituicbes escolares
existem, pois, para propiciar a apropriagao dos instrumentos que possibilitam
0 acesso ao saber elaborado (ciéncia), bem como o préprio acesso aos
rudimentos desse saber. Assim, as atividades da Escola Basica devem se
organizar, nessa perspectiva, a partir dessa questdo. E com base no saber
sistematizado que se estrutura o curriculo da escola elementar que nao pode

deixar de ser desenvolvido, sob pena de perder a sua especificidade.

democratica e menos pragmatica! [...] Por um PPP voltado a crianga, que canta, brinca e
danca. Texto produzido no terceiro encontro de formagéo dos profissionais da Rede.

9 Toma-se saber cientifico no &mbito desse documento em acordo com o que defendem os
dois escopos tedricos que baseiam esse mesmo documento: Teoria Histérico-Cultural e
Teoria da Atividade. Para tais escopos, o saber/conhecimento cientifico esta relacionado com
0s conhecimentos historicamente produzidos pelas geracbes passadas e que precisam ser
apropriados por cada novo ser da espécie humana, ndo para que esses se limitem a sua
reproducdo, mas para que se apropriem de uma base categorial comum/compartilhada que
permita a compreensao critica sobre a realidade social e natural e, com isso, possam também
transforma-la, reorienta-la coletivamente. Tais conhecimentos, portanto, ndo se ligam a
conhecimentos enciclopédicos, prontos e fechados, tomados como definicdes pré-
concebidas, mas como conceitos elaborados pelos individuos, na medida em que, pelo
processo de apropriagao, vao se aproximando deles, os quais envolvem os campos da arte,
da ciéncia e da filosofia.
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Portanto, o curriculo €, em si, o espago escolar em pleno funcionamento
dentro de suas atividades nucleares, € o que vai diferenciar o que é
fundamental e o que é secundario no processo de ensino, ou seja, diferencia
0 que é curricular e o que é extracurricular, para que se saiba quais séo as
prioridades.

Em Saviani (1984), curriculo é o conjunto das atividades nucleares
desenvolvidas pela escola, e tudo o que acontece na escola é curriculo. Tem-
se, nesse viés, duas vertentes: a curricular, também chamada por Saviani de
nuclear ou principal, que seriam as atividades-fim do desenvolvimento do
processo educativo, e a extracurricular, denominada acessorio ou secundario,
usado para enriquecer o que € curricular e, por consequéncia, que enriquece
a formagao dos sujeitos da aprendizagem.

E preciso, pois, ficar claro que as atividades extracurriculares sdo secundarias
€ Nnao essenciais a escola e sO6 tém sentido na medida em que possam
enriquecer as atividades curriculares, ndo devendo em hipdtese alguma
prejudica-las ou substitui-las. Saviani advoga, ainda, em favor da prevaléncia
do curriculo chamado classico, aquele que resistiu as rupturas e polémicas do
embate de ideias e crivo das varias escolas de pensamento e se depurou
constituindo-se numa condigdo elementar e permanente, essencial para a
apropriagao do desenvolvimento educativo e epistemoldgico.

As decisdes coletivas que se concretizam nos curriculos, na medida em que
se relacionam com um projeto de formagao humana, relacionam-se também
com decisbes sobre o que permite liberdade aos individuos, mesmo que ela
sempre sofra constricdes politico-sociais. Segundo a concepg¢ado assumida
pela Rede, nesse sentido, a liberdade nao seria ponto de partida, como
querem os defensores do neoliberalismo, mas ponto de chegada do trabalho
educativo. Ou seja, alcanga-se certa liberdade quando conhecimentos foram
apropriados, dominados e internalizados, passando, em consequéncia, a
operar no interior de nossa propria estrutura organica. Como exemplo dessa
defesa, o autor toma o processo de alfabetizacdo, que representa,
inicialmente, privagdo de liberdade, sendo necessario dominar os
mecanismos proprios da linguagem escrita. E preciso fixar, dessa forma,
certos automatismos, incorpora-los, isto é, torna-los parte de nosso proprio

corpo, de nosso organismo, integra-los em nosso proprio ser. Dominadas as
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formas basicas, a leitura e a escrita podem fluir com seguranga e
desenvoltura. Na medida em que o/a alfabetizando/a vai se libertando dos
aspectos mecanicos, pode, progressivamente, concentrar-se cada vez mais
sua atengao no conteudo, isto €, no significado daquilo que € lido ou escrito.
Saviani ainda enfatiza que libertar-se, aqui, ndo tem o sentido de livrar-se,
quer dizer, abandonar, deixar de lado os ditos aspectos mecanicos, mas, sim,
apropriar-se autonomamente.

Tais conceitos se relacionam com o espago escolar ininterruptamente, pois
carregam definigbes que passam pela especificidade da educagdo, o que
Saviani chama de segunda natureza, sendo, portanto, um fendmeno humano
constituido culturalmente e adequado a finalidades intencionais. Para que isso
seja possibilitado pela via do trabalho educativo desenvolvido, demanda sua
elaboracdo de forma conjunta e continua, fomentando a discussao e
ponderando o que realmente esta sendo efetivo durante o processo de ensino
e aprendizagem, com base em estudos tedricos e na identificagao do coletivo
escolar, incluindo os resultados obtidos — resultados tomados aqui na direcéo
do desenvolvimento humano promovido e ndo numa perspectiva quantitativa
estrita.

A educagao — como fendmeno humano, que envolve a creche, a pré-escola e
a escola, mas nao se restringe a elas, ainda que tenha nelas, na sociedade
atual, as mais importantes agéncias promotoras da formacdo humana — é
onde o préprio homem € produzido, ou seja, € humanizado a partir daquilo
que nao € garantido pela natureza. Para isso, o ambiente escolar deve
priorizar o conhecimento epistemoldgico, uma vez que deve considerar tais
conceitos como ponto de chegada do trabalho educativo, na medida em que
€ o dominio dos conceitos cientificos (conferir se¢cdo sobre formacgao de
conceitos a frente) que permite a formagdo do pensamento tedrico e da
consciéncia, o objetivo fundamental defendido pela concepg¢ao assumida pela
Rede. Quando deslocados da sua base cientifica, os conhecimentos nao
justificam a existéncia da escola, o que n&o significa, no entanto, sobreposi¢céo
ou apagamento dos conhecimentos alinhados a sofia — experiéncia de vida —

— e a doxa®® — conhecimento cotidiano/opinativo. Somente com a concepgao

20 Tais discussoes serdo retomadas e aprofundadas mais a frente neste documento.
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de que tais conceitos passam por um entendimento cientifico, de saber
metddico e sistematico, que se justifica e consolida a escola como necessaria,
tendo ela uma identidade produzida historicamente e institucionalizada.

Além da reflexdo sobre quais conhecimentos deva-se priorizar, a discussao
de curriculo envolve a tomada de posi¢cao sobre o papel ndo so6 de professores
e de sujeitos da aprendizagem, como ja amplamente discutido nesta secéo,
mas tem que haver participagao, comprometimento, respeito e cordialidade
do/da professor/a e, principalmente, do sujeito da aprendizagem e de sua
familia. E a partir disso, também, mas n3o apenas, que podem ser
criadas condi¢des favoraveis a aprendizagem.

Criar condi¢des favoraveis a aprendizagem é inquestionavelmente agenda
importante das instituicbes escolares, na medida em que sua fungao recai
sobre a sistematizacdo do conhecimento, sendo essencial para a vida em
sociedade, para se conhecer o mundo e, assim, poder transforma-lo.

Tal fungao social, por sua vez, tem relagdo com a propria natureza do carater
da educagao, tomada como um trabalho ndo-material, cujo produto, que ndo
se separa do ato de producgao, permite situar a especificidade da educacéao
como referida aos conhecimentos, ideias, conceitos, valores, atitudes,
habitos, simbolos sob o aspecto de elementos necessarios a formagao em
cada individuo singular, na forma de uma segunda natureza, que se produz,
deliberada e intencionalmente, por meio de relagcbes pedagogicas
historicamente determinadas. A partir dai se abre também a perspectiva da
especificidade dos estudos pedagodgicos que, diferentemente das ciéncias da
natureza e das ciéncias humanas, preocupa-se com a identificacdo dos
elementos naturais e culturais necessarios a constituigdo da humanidade.
Tendo presentes tais reflexdes tedrico-filoséficas sobre a constituicado dos
curriculos, vale destacar, ainda, que a estruturagcdo do curriculo/proposta
pedagogica precisa estar orientada pelo aporte legal brasileiro, destacando-
se a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (BRASIL, 1988), a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (BRASIL, 1996) e as Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para a Educagéo Basica (BRASIL, 2010b).

No que se refere ao Ensino Fundamental, o curriculo precisa também se
orientar por diferentes marcos legais que coexistem no cenario nacional e

estadual, dos quais vale destacar as DCNs (BRASIL, 2013b), em alguma
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medida a BNCC (2017) e a Proposta Curricular de Santa Catarina,
especialmente na edicdo de 2014 (SANTA CATARINA, 2014), convergente
com o fundamento assumido pela Rede de Balneario Camboriu.

No que se refere a Educacdo Infantil, ha também que se considerar as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil (BRASIL, 2009¢) e
a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017). A estruturagcdo  do
curriculo/proposta pedagdgica para a Educacdo Infantil podera também
beneficiar-se de um conjunto de documentos oficiais publicados pelo
Ministério da Educacdo — MEC, entre os quais se destacam os seguintes:
Critérios para um atendimento em creches que respeite os direitos
fundamentais das criancas (CAMPOS; ROSEMBERG, 2009); Parametros
Nacionais de qualidade para a Educacdo Infantii (BRASIL, 2006b);
Indicadores da qualidade na Educagéo Infantil (BRASIL, 2009a); Brinquedos
e brincadeiras de creches: manual de orientacdo pedagdgica (BRASIL,
2012a).

Tal como os citados documentos oficiais, no Brasil, foi também realizado um
conjunto de pesquisas em parceria com o MEC, com finalidades académicas,
cujos resultados foram sistematizados na forma de relatérios de pesquisa e
que trazem importantes contribuicées para a sistematizacdo de propostas e
praticas pedagogicas para a Educagao Infantil, entre eles se destacam os
seguintes: Revisdo das politicas e servigos da educagao infantil no Brasil
(CAMPOS; FULLGRAF; WIGGERS, 2005); Revisdo das politicas e servicos
da educagéo infantil no Brasil (CAMPOS; FULLGRAF; WIGGERS, 2006);
Politica de Educacgéo Infantil no Brasil: relatério de avaliagdo (BRASIL,
2009d); Mapeamento e analise das propostas pedagogicas municipais para a
Educacao Infantil no Brasil (BRASIL, 2009c); Educacao Infantil no Brasil:
avaliacdo qualitativa e quantitativa — Relatorio Final (FUNDACAO CARLOS
CHAGAS, 2010); Oferta e demanda de Educagdo Infanti no Campo
(BARBOSA et al., 2012); As orientagdes pedagodgicas da Educagao Infantil
em municipios de Santa Catarina (WIGGERS, 2007)?".

21 Para maiores detalhes acerca de tais documentos, conferir as referéncias detalhadas no
final do texto.
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Destaca-se ainda que, apesar de a opg¢ao pelo aporte teérico ancorado da
Teoria Historico-Cultural ter sido efetuada ha 18 anos pela Rede de Balneario
Camboriu, a avaliagdo de um conjunto de profissionais apontou para o pouco
conhecimento a respeito dos seus fundamentos e, consequentemente,
incompreensao das implicacdes deste referencial para a sistematizacao das
propostas e praticas pedagdgicas levadas a efeito nas diferentes modalidades
educativas. Do mesmo modo, o aporte legal brasileiro nao era totalmente
conhecido por um numero consideravel de profissionais e, no caso da
Educacao Infantil, também os referidos documentos oficiais e relatérios de
pesquisa a respeito da sistematizacdo de propostas pedagogicas brasileiras
e sua qualidade.

Tornou-se evidente, desse modo, a necessidade de iniciar o processo de
atualizacdo da formacao dos/das profissionais, adotando como foco dos
estudos e das discussdes os principais fundamentos constituidores da referida
teoria, para que se possa compreender as implicagdes de seus fundamentos
para a estruturagéo do trabalho pedagdgico com os sujeitos da aprendizagem
acolhidos nas diferentes instituicbes escolares da Rede, bem como o
conteudo dos citados documentos oficiais e relatoérios de pesquisa.

Na sequéncia sdo apresentados os principais conceitos contemplados nos
estudos e nas discussodes levadas a efeito nos grupos de estudos no que se
refere aos fundamentos tedricos. O detalhamento do conteudo dos
documentos oficiais e relatérios de pesquisa esta apresentado na forma de

anexo.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Nesta secao, tratar-se-a dos fundamentos tedricos comuns ao trabalho na
Rede, fazendo-o como sistematizagdo das discussodes realizadas ao longo
dos encontros. De forma geral, os textos aqui apresentados n&o objetivam
exaurir a discussdo, mas, antes, introduzi-la. Cabe, por isso mesmo, a
realizacao de leituras complementares, além do estudo sistematico deste
mesmo documento, a fim de garantir a apropriagdo do escopo tedrico por

todos e por cada profissional que atua na Rede.

2.1 FORMACAO HUMANA

A humanidade se autoconstréi por meio de um movimento ciclico e dialético
que envolve a apropriagédo e a objetivacado de saberes e objetos elaborados
historicamente pela sociedade e organizados epistemologicamente por cada
novo ser da espécie. Assim, “o ser humano, ao produzir, pela atividade de
trabalho, as condicbes de sua existéncia, ao transformar a natureza, se
apropria dela e se objetiva nela” (DUARTE, 1993, p. 10). Essa relagao entre
apropriagao e objetivacao incide, dessa forma, no sujeito e na realidade social,
transformando ambos?2. E esse processo que diferencia o homem dos demais
animais, porque é ele que contribui para a humanizagdo dos homens?3. Melhor
explicando: o ser humano se diferencia dos outros animais, pois precisa
produzir continuamente sua historia e sua propria existéncia. Para isto, &
necessario adaptar a natureza a si proprio, quer dizer, transforma-la, o que
envolve um processo ciclico e constante de apropriagédo e objetivagdo na
realidade social.

Esse trabalho gera a producdo de conhecimentos, ideias, conceitos,
habilidades, que da destaque a funcao social do espago escolar. Isso porque
tal processo demanda necessariamente um processo de educagao, que em

nossa sociedade se da de forma privilegiada na creche, na pré-escola e na

22 Para aprofundamento dessa questao, sugere-se a leitura de Leontiev (1959).

28 Texto complementar pode ser acessado no seguinte enderego eletronico:
http://www.abrapso.org.br/siteprincipal/images/Anais XVENABRAPSO/172.%20a%20contri
bui%C7%C30%20da%20teoria%20de%20leontiev.pdf
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escola, mesmo que essas nao sejam, certamente, as unicas possibilidades
educacionais. Educacgao, nesse sentido, pode ser compreendida como um
fendmeno que nao se reduz ao ensino sistematico, como o oportunizado pela
escola. A educacéao de forma ampla € o proprio ato de transformacgao imediata,
a medida que se produz, consome-se. O trabalho educativo envolve tanto o
conhecimento individual da historicidade humana quanto a transformacgao do
mundo que a cerca, para garantir sua subsisténcia, através do coletivo,
garantindo a evolugdo humana. Sendo assim, o objeto da educac&o na
perspectiva da Teoria Histérico-Cultural se torna a apropriacdo dos
conhecimentos produzidos historicamente que levam a esta transformacéo.
Assim, por meio da educacao, o individuo deve apropriar-se do conhecimento
sistematizado. E a partir dessa necessidade de apropriagdo dessa forma de
saber sistematizado que o curriculo deve, entao, estruturar-se. Conhecer e
dominar a linguagem escrita, l6gica, da natureza e social sdo conhecimentos
basicos para a evolugdo humana, sdo o corpo do curriculo, que organiza a
forma em que esses conhecimentos devem ser desenvolvidos. O curriculo
deve garantir o que deve ser fundamental no processo de transmisséo-
assimilagao dos conhecimentos necessarios a continuidade da transformacao
cientifica e cultural da humanidade. J4 o ambiente escolar € o espago que
deve garantir meios (espago, tempo, procedimentos) para que o0s
conhecimentos sejam apropriados e se ampliem/complexifiquem. Toda e
qualquer atividade e movimentacao dentro da escola deve ser integrada ao
objetivo de transmissdo-assimilagdo de conhecimento, que € o principal no
processo educativo.

Os aprendizados devem ser viabilizados e sequenciados de forma logica e
gradativa, sendo um continuidade do outro. Através do estudo, chega-se ao
dominio do que foi assimilado, tornando este conhecimento um objeto e,
assim, legitimando a apropriagdo do conhecimento. Parte-se do que foi
dominado e utiliza-se esse objeto para construgdes mais elaboradas, pois a
partir do dominio de mecanismos do conhecimento € possivel evoluir o
pensamento e desenvolver criticidade, criatividade e raciocinio. Ndo ha como
desenvolver um raciocinio formal sem o prévio conhecimento sistematizado,
0 que se relaciona com a discussao de curriculo, realizada na secao

imediatamente anterior a esta.

40



Assim, a humanizagcdo se da quando ha efetivamente a possibilidade de
utilizar e transformar a realidade a partir dos conhecimentos sistematizados e
formais assimilados. Segundo Saviani (1984), a formagao da humanidade em
cada individuo depende da educacido enquanto trabalho nao-material, sob
forma de uma segunda natureza, que € produzida intencional e
deliberadamente.

A atividade humana foi (e €) responsavel pela transformagao do meio natural,
fundamental para a subsisténcia do homem. Esta se apresenta de duas
formas: o trabalho material, no qual o homem transforma os objetos que a
natureza oferece a fim de dar-lhes uma funcéo social; e o trabalho néao-
material, no qual o homem produz conhecimentos, ideias, conceitos, valores,
simbolos, atitudes e habilidades. Vale ressaltar que ambos estao interligados
e um possibilita o desenvolvimento do outro, num ciclo repetitivo e ininterrupto.
A educacao situa-se no conceito de frabalho ndo-material, pois ela produz e
medeia conhecimentos. Nesse caso, o objeto da producdo é consumido
imediatamente, pois, no mesmo momento em que o/a professor/a ensina o
conhecimento, pelo processo de organizagao, sistematizagao e planejamento,
da condi¢des para que o sujeito da aprendizagem possa se apropriar dele,
caracterizando, assim, a natureza propria do trabalho educativo, que €, de
acordo com Saviani (1984, p. 2), “[...] o ato de produzir, direta e
intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que € produzida
historica e coletivamente pelo conjunto de homens”.

E importante evidenciar que a organizacdo epistemoldgica, ou seja, a
sistematizacdo dos conhecimentos, ndo é a simples fragmentacdo destes, e
€ da escola, neste tempo histérico, o papel de socializa-los. Cabe o registro
de que, no dmbito da Teoria Histérico-Cultural e, portanto, no bojo deste
documento, o termo escola envolve necessariamente Educacdo Infantil e
Ensino Fundamental. Todavia, Saviani (1984) afirma que a educagido nao
possui uma identidade propria, pois se assim fosse nao seria possivel
institucionaliza-la.

A socializagdo dos saberes historicamente elaborados, assim sendo, requer
a consideracao de que o sujeito da aprendizagem chega a escola portando
saberes de senso comum e conceitos cotidianos, formalmente nomeados por

Saviani (1984), como ja explicitado anteriormente, como doxa (experiéncias
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cotidianas) e sofia (sabedoria fundamentada na experiéncia de vida
repassada pelos mais velhos). Para que ele possa ter acesso aos
conhecimentos cientificos elaborados, ou seja, episteme, é necessario,
primeiramente, que haja insergdo em praticas sociais de referéncia, incluindo
as tipicamente escritas.

Ainda, é preciso enfatizar que a finalidade da escola é, principalmente, a
apropriagao de saberes por parte do sujeito da aprendizagem, por meio de
atividades curriculares. Saviani (1984) sugere a troca do adjetivo “curriculares”
por “nucleares”, haja vista que todas as atividades realizadas no ambito
escolar podem ser consideradas curriculares, embora algumas cumpram
melhor a razdo de ser da escola, em detrimento de outras que séo realizadas
para o simples cumprimento de uma agenda escolar, e que se encontram, na
maioria das vezes, dissociadas do processo de transmissao-assimilagao dos
saberes cientificos.

Tais saberes tém como pilares principais a arte, a filosofia e a ciéncia?*. Entre
elas ndo ha nenhuma hierarquia ou dependéncia, ainda que estabelecam
relagdes dialéticas entre si, pois embora elas se ocupem de sistematizar as
diversas atividades humanas, todas sdo fundamentais para a formacgao
humana e, por isso, sdo complementares e enriquecedoras dessa formacgao.
Nessa mesma diregdo, Deleuze e Guattari (1991) afirmam que o
desenvolvimento da realidade depende dos trés modos de aborda-la: o
cientifico, o filosofico e o artistico. Logo, a ciéncia é baseada na elaboragao
tedrica, na forma de conhecimentos, de questdes depreendidas
empiricamente, para tentar explicar os fendbmenos naturais e sociais. Ja a
filosofia faz o movimento inverso, uma vez que observa tais fendbmenos, os
explica através da formulacao de ideias, conceitos e teorias. Por sua vez, a
arte?> é mais do que a simples tradugdo do mundo por meio de sensagoes;
ela é a apropriagao de uma forma socialmente desenvolvida de sentir, da qual
a fruicdo é processo imprescindivel para a elaboragao e apreciagao do objeto

artistico e cultural.

24 Em subsecOes posteriores, tais campos sdo retomados e conceituados de forma mais
elaborada.

25 Mais a frente, o documento apresenta uma secdo em que cada um desses campos do
conhecimento e sua centralidade no trabalho educativo sao discutidos.
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Os conhecimentos produzidos historicamente, que compdéem e sao
elaborados nesses campos do conhecimento — arte, ciéncia e filosofia —,
devem ser apropriados por cada novo individuo da espécie humana desde o
momento em que nasce, na medida em que tal apropriagdo garantira o
desenvolvimento das capacidades humanas, das fungdes tipicamente
humanas, aquelas que marcam o processo de humanizag&o ou, por outra, a
superagao da dimensao hominizada presente desde o nascimento, porque é
inerente a espécie, dizendo respeito aquilo que € do ambito do puramente
biolégico. Humanizar-se, portanto, € resultado de processo de
desenvolvimento, envolvendo a composicdo de uma segunda natureza, a
humana, o que s6 ocorrera se houver incorporagédo, pelo individuo, das
producbes humanas das geragdes passadas, tanto materiais quanto
imateriais.

No interior da Teoria Histérico-Cultural, a humanizagéo é concebida enquanto
processo por intermédio do qual cada novo ser da espécie constitui em si as
qualidades humanas, que ndo sao dadas exclusivamente pelo plano biolégico,
de forma hereditaria. Tais qualidades humanas s&o concebidas como
produtos da histéria — da criagao e desenvolvimento da cultura. Ou seja, por
intermédio da criagao dos objetos, dos instrumentos, da ciéncia, dos valores,
dos habitos e costumes, da légica, das linguagens, o ser humano cria as
caracteristicas e as qualidades humanas. E no processo de apropriagéo dos
objetos da cultura histérica e socialmente criados que cada novo ser da
especie se apropria destas qualidades, exclusivas do ser humano. Assim, ver,
ouvir, cheirar, saborear, pensar, observar, sentir, desejar, agir, amar, odiar se
formam na sua acgéao objetiva, logo, sdo produzidos na individualidade de cada
sujeito pela apropriagao e objetivacéao.

O processo de humanizagcdo decorre do fato de que as caracteristicas
humanas nado se fixam como heranga genética, mas enquanto aquisigdes a
serem feitas na, e pela atividade, por intermédio da apropriacdo da cultura,
criada historicamente pela humanidade na medida em que desenvolveu acdes
e operagdoes para o atendimento de suas necessidades. Logo, “[...] as
modificagdes bioldgicas hereditarias ndo determinam o desenvolvimento
sécio-histérico do homem e da humanidade” (LEONTIEV, 1978, p. 264).
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Assim, impulsionado por determinadas necessidades, o ser humano criou
motivos para se agrupar, produzindo o trabalho coletivo, a divisdo social do
trabalho, a necessidade de comunicagéo, a produgao de ferramentas para
agir sobre a natureza, dentre outras elaboragdes tipicamente humanas. Foi
nesse processo, por intermédio do qual o atendimento de uma dada
necessidade gerou, sucessivamente, novas necessidades, de nivel mais
complexo, que o ser humano foi adquirindo as caracteristicas especificamente
humanas, conduzindo-se em um processo historico de sucessivas
transformagdes da natureza e, ao transformar a natureza, transformou e
continua transformando a si mesmo.

Portanto, foi na sua relagdo com os demais seres da espécie e, destes com a
natureza, colocando-a a seu servigo, que a espécie humana produziu em si
as caracteristicas especificamente humanas. No interior deste contexto, os
processos educativos ganham relevo tendo em vista que € pela necessaria
apropriagao dos objetos, na sua verdadeira fungao social, que cada novo ser
da espécie produz em si as caracteristicas/qualidades especificamente
humanas.

Como a cultura é constituida de um conjunto amplo de elementos, de
diferentes naturezas, os processos educativos reservam em seu conteudo
apropriacdées multifacetadas e de diferentes niveis de complexidade. As
apropriagdes menos complexas, tais como aquelas ligadas a vida cotidiana,
podem ser asseguradas as novas geragcbes de “forma espontdnea”, por
intermédio da observacéao e imitagcao, o que também ocorre fora do ambiente
escolar.

Ja os conteudos de aprendizagem mais complexos — aqueles relacionados a
escrita alfabética, ao sistema de numeragao hindu-arabico, aos conceitos
ligados as artes, as ciéncias da natureza, dentre outros —, que possibilitam o
desenvolvimento do pensamento tedrico nos sujeitos, requerem processos
educativos sistematizados a partir de determinado nivel de desenvolvimento
das fungdes psiquicas superiores. Segundo Itelson (1979, p. 220 apud Moura
et al., 2010, p. 209),

[...] a assimilagdo de um sistema cientifico de conceitos e das
consequentes estruturas da atividade psiquica, assim como o
desenvolvimento multilateral e uniforme do aluno n&o sao
possiveis mediante somente a aprendizagem incidental
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baseada na atividade vital ‘natural’. Para isso faz falta uma
atividade especial, cuja finalidade basica € a propria
aprendizagem. Essa atividade especifica do homem que tem
como fim direto a aprendizagem se chama estudo.

Na sociedade atual, a atividade de estudo?® vincula-se diretamente ao ensino
escolar. Destarte, o trabalho desenvolvido pela escola € uma atividade
extremamente sofisticada, cujo foco € possibilitar a inclusdo dos novos
membros de um agrupamento social em seu coletivo. “Davidov considera
ainda que o ensino, desde as séries iniciais, deve garantir aos estudantes a
apropriacdo tedrica da realidade, sendo esta a esséncia da atividade de
estudo” (MOURA et al., 2010, p. 210). Por intermédio dela, pretende-se

assegurar a

[...] apropriacéo da cultura humana elaborada, bem como do
modo de prover os individuos, metodologicamente de formas
de apropriagao e criacdo de ferramentas simbdlicas para o
desenvolvimento pleno de suas potencialidades (MOURA et
al. 2010, p. 207-208).

Portanto, de acordo com os fundamentos da Teoria Histérico-Cultural, admite-
se que cada novo ser da espécie aprende a ser um humano, tendo em vista
que sua natureza bioldgica, no nascimento, nao ¢é suficiente para prover seu
desenvolvimento. Faz-se assim necessario, para além da natureza herdada
biologicamente, promover formas de apropriagdo dos elementos culturais
produzidos e acumulados ao longo da histéria humana. Tal apropriagéo €
viabilizada na relagdo social com interlocutores mais experientes. Nesse
processo, cada novo ser da espécie se apropria e internaliza as fungdes
humanas especificas/fungdes psicologicas superiores?’”. Ou seja, o0
desenvolvimento ontogenético da psique € determinado pelos processos de
apropriagao das formas historicas e sociais da cultura.

A partir destes fundamentos tedéricos, rompe-se com a ideia de que os seres

humanos, no seu nascimento, trazem consigo, como heranga genética de

26 Moura et al. (2010), ao referir-se ao termo atividade de estudo, ressalta que a expressao
atividade de aprendizagem é mais apropriada no contexto brasileiro. Esta atividade é
concebida por ele como “[...] uma aprendizagem que decorre de uma atividade de ensino
escolar, intencional, sistematizada e organizada, que objetiva a formagao do pensamento
tedrico” (p. 212). Ainda assim, o autor utiliza ambos os termos em seu texto. Nesta Proposta
Curricular adota-se o uso de atividade de estudo.

27 A fala, o pensamento, o controle e atengéo voluntaria, a imaginagéo, a fungdo simbdlica da
consciéncia, a memoria, a abstragao, o comportamento intencional, dentre outras fungdes.
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seus antepassados mais imediatos, todas as caracteristicas que o constituirdo
no futuro?®. Do mesmo modo, nega-se os fundamentos do behaviorismo, de
acordo com o qual se admite que os sujeitos, ao nascerem, constituem-se a
partir de uma “folha de papel em branco”, “cera virgem”, “tabula rasa”, sobre
a qual, pelo treinamento/pela repeticdo e reforgo positivo e/ou negativo —
estimulo/resposta —, cada novo ser da espécie se forma. E com respaldo
nesses fundamentos tedricos que, historicamente, entre outros
procedimentos, foram adotadas puni¢des aos sujeitos da aprendizagem que
nao respondiam/respondem as condutas e aprendizagem desejadas?®.
Nota-se também a incompatibilidade dos fundamentos tedéricos que ancoram
a presente Proposta com a Epistemologia Genética, proposta por Piaget, que
adota a ideia de que os seres humanos, como muitas outras espécies do reino
vegetal e animal, adaptam-se a natureza, tendo em vista os principios de
equilibragao e reequilibragdo. Tal corrente tedrica argumenta, também, em
favor de uma natureza humana biologicamente determinada, a qual conduz
cada novo ser da espécie a passar por um conjunto de fases previamente
determinadas, logo, independentes de suas condi¢des objetivas. De acordo
com essa concepgao, ha que se esperar por certo nivel de desenvolvimento
para poder efetivar determinados processos de aprendizagem. Ainda que com
determinadas especificidades, esta teoria se identifica com outras teorias
naturalistas, nas quais a aprendizagem é concebida como produto do
desenvolvimento.

Diferentemente destas, a Teoria Histérico-Cultural concebe que ha relagao
dialética entre a aprendizagem e o desenvolvimento, sendo que a

aprendizagem®® é que impulsiona e conduz o desenvolvimento®'. Destarte,

28 Tal concepgéo se vincula a corrente teorica intitulada apriorismo.

29 Sa0 recorrentes os relatos que evidenciam a presencga do “cantinho do pensamento”, dos
“semaforos do comportamento”, das proibicdes de participar da aula de Educacao Fisica, de
ir brincar no parque, bem como das premiagdes com estrelinhas, pirulitos e outros artefatos.
Ou seja, sdo estratégias que remetem a adogao do citado fundamento para organizagéo e
conducgéo da educacgao escolar, seja ela levada a efeito na Educacéo Infantil ou no Ensino
Fundamental.

30 A aprendizagem, conforme defende Vigotski (2002, p. 115), “[...] pressupde uma natureza
social especifica e um processo através do qual as criangas penetram na vida intelectual
daqueles que a cercam”.

31 O desenvolvimento psiquico do homem se realiza por meio do processo de internalizagao
(VIGOTSKI, 2001). De acordo com o citado autor, as relagdes intrapsiquicas (atividade
individual) constituem-se a partir das relagbes interpsiquicas (atividade coletiva). Assim
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entende-se que a aprendizagem nao ocorre espontaneamente e apenas a
partir das condigdes biologicas do sujeito, mas mediada culturalmente. Nessa
perspectiva, a educagao escolar precisa se constituir como uma pratica
educativa verdadeiramente desenvolvente, tendo em vista que a via do
desenvolvimento se da na relagdo dialética entre o social e o individual —
movimento continuo dos processos interpsiquicos aos intrapsiquicos.

Um dos conceitos centrais nesses estudos € a concepgao de crianga. Tal
concepgao, a luz da Teoria Histérico-Cultural, compreende a crianga como um
sujeito com capacidade potencial frente aos processos de aprendizagens de
diferentes naturezas. Assim, na infancia, desde a mais tenra idade, a crianga
vivencia um intenso processo de humanizagdo. A partir dessa compreensao,
admite-se que a crianga, desde muito nova, é capaz de estabelecer relacdes
com o mundo que a cerca e, ainda, que tem necessidade de aprender. Assim,
desde muito pequenas, elas séo capazes de explorar os espacgos e os objetos
presentes em seu contexto e estabelecer relacbes com os adultos a sua volta.
Desse modo, em condi¢cdes adequadas de vida e educacao, elas sao capazes
de se apropriar de um conjunto amplo de elementos culturais -
conhecimentos, sentimentos, qualidades morais, valores éticos, estéticos,
politicos, dentre outros. Ainda assim, sabe-se que cada sujeito é diferente do
outro, o que implica concebé-lo na “singularidade irrepetivel de cada ser
humano e na intrinseca socialidade dessa singularidade” (DUARTE, 1993, p.
150). Ou seja, a crianga, além de tornar-se um ser genérico, passa a ter um
conjunto de caracteristicas especificas e proprias de seu comportamento,
suas individualidades. Assim sendo, conforme escrita de escribas que
registraram as reflexdes e discussdes ao longo do processo de formagao, ja
se reconhece, na Rede em causa, que nao existem padrdes de crianga, mas
que cada ser € unico e realiza seu processo de humanizagdo de forma
particular, em articulagdo com aquilo que responde ao género humano, mais
genérico, portanto. Neste sentido, também se reconhece que tudo que
constitui cada novo ser da espécie estrutura-se por intermédio do processo de

educacéo, pautado nas atividades de ensino e aprendizagem.

sendo, é neste movimento do social ao individual que ocorre a apropriagdo de conceitos e
significacdes — a apropriacédo da experiéncia social da humanidade.
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Nesta direcdo, ganha relevo o registro do escriba quando contempla a

discussao efetuada pelo grupo que remete a pensar que:

[...] Se eu quero que a crianga respeite e nédo repita aquela
acédo, tida como indesejavel, deve-se adotar com ela a
postura desejada e, também, propor outras possibilidades
para a crianca. Assim, é importante que se ensine a ela o que,
no interior de nossa sociedade, é desejavel que ela adote em
situagbes semelhantes a que esta vivendo. Ou seja, ha que
se mostrar, indicar para cada novo ser da espécie, qual a
conduta aceita no contexto social em que ele vive, e nao se
limitar a apenas recrimina-lo. Portanto, a atitude dos adultos
que com ela convivem é fundamental no processo de
aprendizagem dos valores e das condutas que regem as
relagbes da sociedade na qual esta inserida (NEI SEMENTES
DO AMANHA, 2019).
Assim, se reconhece enquanto fundamento tedrico que “a palavra é
orientadora da conduta da crianga” (SILVA, 2018, p. 44).
Outras contribuigdes advindas da Teoria Histérico-Cultural ddo conta de um
conjunto de atividades principais/guias do desenvolvimento dos sujeitos em
diferentes momentos de suas vidas®2. Recebem essa titulagdo tendo em vista
que, segundo a teoria, em certa idade, uma determinada atividade vai orientar
o desenvolvimento psicolégico dos sujeitos, gerando neoformagdes, ou seja,
as novas formagdes no sujeito — o que ha de novo em sua consciéncia e
personalidade. Cada atividade principal/guia orientadora do desenvolvimento
surge dos conflitos gerados no ambito da atividade antecedente, numa
relagao dialética.
Ha ainda que se considerar que, nos diferentes periodos evolutivos,
juntamente com as atividades orientadoras, coexistem outras que também
sdao fundamentais ao desenvolvimento da crianca naquela idade e que
exercem papel subsidiario, pois elas n&o determinam o carater das
transformacgdes psicoldgicas fundamentais na idade dada, mas contribuem
para o desenvolvimento do sujeito.
A partir da tese na qual se defende a ideia de que cada periodo de

desenvolvimento é caracterizado por uma atividade principal/guia, no interior

32 Para aprofundar essa tematica, conferir Elkonin (1983).
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da Teoria Historico-Cultural®?, desenvolve-se uma periodizagdo que toma
como referéncia as citadas atividades. De acordo com o mencionado
referencial tedrico, a mudancga de uma fase a outra relaciona-se as mudancas
bruscas dos motivos e dos impulsos para a atividade. Por conseguinte, a
passagem de uma fase a outra esta convencionada a troca da atividade
orientadora gerada por crises.

Com base nesses pressupostos, os pesquisadores em causa identificaram
que, ao longo do desenvolvimento humano nesta sociedade, ha seis
atividades orientadoras do desenvolvimento da psique humana, as quais, no
interior do referencial tedrico, definem os momentos do desenvolvimento,

constituidos a partir de determinagdes socioculturais e, portanto, historicas.

2.2 ATIVIDADES PRINCIPAIS/GUIAS DO DESENVOLVIMENTO HUMANO

Infancia brincante

Brinco para constituir-me criancga,

Sou sujeito imagético...

Né&o perco a esperanga

Vivo um sonho poético!

Vejo além de nuvens no céu,

Meus olhos buscam cores,

Mesmo no rodopiar de um carrossel...
Posso sentir todos os sabores!

Meu universo é vivo e significativo,
Valorizo principios: éticos, politicos e
estéticos.

Sem perder meu ato criador e
inventivo...

Tenho sensibilidade e ndo so6 rabiscos!
Faco histéria e cultura,

Sem esquecer do brincar!

Sinestesia de doce fruta madura?
Minha crianga vai vivenciar!

No ‘faz de conta’ das emocgoes,
Transformo tudo em brincadeira...
Multiplas linguagens viram expressoes,
Nessa brincante infancia ‘crianceira’*

33 Esta periodizagdo foi sistematizada a partir das pesquisas desenvolvidas por diferentes
pesquisadores russos, entre os quais se destacam Vigotski, Leontiev e Elkonin.
34 Contribuicdo de membros do Grupo de Sistematizagéo.
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b)

Cada estagio do desenvolvimento da crianga € caracterizado pelo seu
relacionamento com a realidade. Segundo Facci (2004)%°, embasada nos
estudos de Leontiev, Elkonin e Vigotski, os principais estagios de
desenvolvimento s&o:

comunicagdo emocional do bebé: nessa fase o bebé se comunica apenas pelo
choro, sorriso e emogdes. A aprendizagem se da pelas relagbes que o bebé
tem com o meio em que vive. Toda interagao feita com o/a bebé é absorvida,
formando o seu modo de ver o mundo.

atividade objetal manipulatéria: nessa fase a aprendizagem comecga a se dar
pela linguagem, ainda que a crianga ndo domine sua fungcédo simbdlica. A
crianca mantém contato com o adulto e aprende a manipular os objetos. E
nesse meio que se inicia a formagao da consciéncia e a diferenciagao do “eu”
infantil. Para que a crianca assimile os procedimentos socialmente
elaborados, € importante que o adulto auxilie na compreensao da agao dos

objetos.

c) jogo de papéis/jogos protagonizados?®®; essa fase inicia-se no periodo pré-

d)

escolar, a atividade principal passa a ser o jogo ou a brincadeira. Utilizando-
se dessas atividades, a crianga apossa-se do mundo e comecga a fazer
relagdes com o seu meio, desenvolvendo sua aprendizagem por meio, por
exemplo, da reproducao das ac¢des realizadas pelos adultos.

atividade de estudo: nessa fase a atividade de estudo ocorre por meio da
assimilagdo de novos conhecimentos, € onde comega o desenvolvimento
psiquico da crianga e a formacado de sua personalidade por meio das
interacbes com adultos e professores, no caso da area educacional. A
passagem da crianga da infancia pré-escolar a fase seguinte esta
condicionada, entdo, pela entrada da crianga na escola, onde a atividade
principal passa a ser a de estudo. Na escola, a crianga comega a se sentir
importante, pois pela primeira vez lhe s&o impostos deveres, como
assiduidade, tarefas a cumprir, prazos, horarios para cada atividade etc.
comunicagéo intima pessoal:. essa fase ocorre na chegada da adolescéncia.

E nessa fase que a crianga quer se colocar, de certo modo, em pé de

35 Para aprofundamento da discuss&o aqui sistematizada, conferir o artigo referenciado na
integra: https://www.scielo.br/pdf/ccedes/v24n62/20092.pdf
36 De acordo com denominagao apresentada por Elkonin (1998).
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igualdade com os adultos. Também se tornam criticas em face das exigéncias
que lhe sédo impostas, das maneiras de agir, das qualidades pessoais dos
adultos e dos conhecimentos tedricos. O/A adolescente busca, na relagao
com o grupo, uma forma de posicionamento pessoal diante das questdes que
a realidade impde a sua vida pessoal e social. Nessa fase de desenvolvimento
se produz no adolescente um importante avango no desenvolvimento
intelectual, formando-se os verdadeiros conceitos. Por meio do pensamento
por conceito ele chega a compreender a realidade, as pessoas ao seu redor
e a si mesmo. O pensamento abstrato desenvolve-se cada vez mais e o
pensamento concreto comecga a pertencer ao passado.

atividade profissional/de estudo: por meio da comunicagao pessoal com seus
iguais, o adolescente forma os pontos de vista gerais sobre o mundo, sobre o
futuro e comeca a ter consciéncia de que sua vida futura esta associada a sua
preparagao pessoal e profissional, € entdo que se iniciam os estudos

autbnomos.

Cabe, no ambito desta Proposta, aprofundar a reflexdo sobre algumas dessas
atividades principais/guias, as quais aparecem mais centralmente no trabalho
educativo, justamente por ser o momento do desenvolvimento humano em
que as neoformacdes se desenvolvem de forma mais radical®’.

A comunicagdo emocional direta dos bebés com os adultos é a atividade
orientadora do desenvolvimento humano “[...] desde as primeiras semanas de
vida até mais ou menos um ano, constituindo-se como base para a formagao
de agdes sensdrio-motoras de manipulagao” (FACCI, 2004, p. 68). Na medida
em que a crianga se relaciona com a sociedade, vai adquirindo elementos
daquele contexto cultural. Neste sentido, “[...] o bebé utiliza varios recursos
para se comunicar com os adultos, como o choro, por exemplo, para
demonstrar as sensagdes que esta tendo e o sorriso para buscar uma forma
de comunicagéao social’ (FACCI, 2004, p. 68).

A conduta da crianga se estrutura, dessa forma, desde a mais tenra idade, de
modo que, gradativamente, surgem processos de comportamento em virtude

das condigdes sociais e da influéncia educativa das pessoas que a rodeiam.

37 A atividade principal/guia trabalho/estudo, tipica dos jovens, adultos e por vezes dos idosos,
sera priorizada na segdo complementar sobre Educagédo de Jovens e Adultos, ainda neste
documento.
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Esta sociabilidade € determinada pela incapacidade biolégica, pois o bebé é
incapaz de satisfazer quaisquer das suas necessidades de sobrevivéncia,
sendo o adulto a assumir tais tarefas. Destarte, € completamente dependente
dos adultos que o rodeiam. E nesse contexto socialmente mediado que se
delineia o comportamento do bebé que procura mobilizar os adultos para o
atendimento de suas necessidades, ainda que lhe falte os meios
fundamentais de comunicagao social em forma de linguagem. Desse modo,
“se utiliza de comunicacdo sem palavras, muitas vezes silenciosa, uma
comunicacdo de género totalmente peculiar’ (FACCI, 2004, p. 69).

Ainda na primeira infancia, a atividade principal/guia do desenvolvimento
passa a ser a objetal-instrumental/manipulatéria, “na qual tem lugar a
assimilagdo dos procedimentos elaborados socialmente de acdo com os
objetos” (FACCI, 2004, p. 68). Para a sua apropriagao, é fundamental que
esses objetos sejam apresentados as novas geragdes em sua verdadeira
fungcdo social. Nesse processo, a crianga, com apoio de determinada
capacidade linguistica, desenvolve condigdes para comunicar-se e atuar em
colaboracdo com os adultos, na medida em que vai aprendendo a fungao
social dos objetos e modos de operar com eles e, neste processo, vai
adquirindo as caracteristicas especificamente humanas, materializadas
naquele objeto/ferramenta produzida para atender a uma dada necessidade
em determinado momento historico. Portanto, entender a agao realizada com
os objetos € assimilar os procedimentos socialmente elaborados de acdo com
eles.

Nesse contexto, a linguagem desempenha papel importante, constituindo-se
como elemento de comunicagcdo e expressao e permitindo o intercambio
social. E somente com o desenvolvimento da linguagem que o bebé/a crianca
pequena desenvolve a fungdo simbdlica da consciéncia. Trata-se de “uma
operagao intelectual consciente e altamente complexa” (FACCI, 2004, p. 69).
Beneficiando-se dos avangos vinculados a linguagem e, consequentemente,
do desenvolvimento das funcdes psiquicas superiores relacionados a ela, por
volta dos trés anos, inicia-se na crianca “a formacao da consciéncia e a
diferenciacao do ‘eu’ infantil” (FACCI, 2004, p. 69), o que gera na crianga a
possibilidade de adocdo de novas condutas em meio ao contexto social,
dentre as quais pode-se fazer referéncia a oposi¢cao ao que vem do outro.

52



Trata-se de um momento de crise no qual a crianga torna-se resistente e mais
dificil de ser educada. Entretanto, tal contradigédo entre as atividades principais
desenvolve papel fundamental no seu desenvolvimento, tendo em vista que,
nesse processo, desenvolve sua individualidade.

Dos trés até os seis anos de idade a atividade principal/guia do
desenvolvimento®® passa a ser a do jogo de papéis, também denominada
jogos protagonizados/brincadeira de representagcdo de papéis sociais. Essa
atividade se estrutura na crianga pela impossibilidade de ela desenvolver
agdes reais. Ou seja:

[...] como ela ainda ndo dominou e ndo pode dominar as
operagOes exigidas pelas condicbes objetivas reais da acao
dada, como, por exemplo, dirigir um carro, andar de
motocicleta, pilotar um avido. Mas, na brincadeira, [...] ela
pode realizar essa acdo e resolve a contradicdo entre a
necessidade de agir, por um lado, e a impossibilidade de
executar as operagdes exigidas pela acao, de outro (FACCI,
2004, p. 70).

Nesta atividade, a crianga cria a possibilidade de modelar, em si, as relagdes

entre as pessoas, ja que

O jogo é influenciado pelas atividades humanas e pelas
relagdes entre as pessoas e o conteudo fundamental é o
homem — a atividade dos homens e as relagcbes com os
adultos. Ao mesmo tempo, ele exerce influéncia sobre o
desenvolvimento psiquico da crianga e sobre a formagao de
sua personalidade (FACCI, 2004, p. 70).

Nele e por ele — 0 jogo de papéis/jogos protagonizados —, a crianga, além de
se apropriar das relagbes sociais presentes em seu contexto social,
desenvolve um conjunto de qualidades humanas, tal como o controle da
vontade, a representacdo simbolica, o movimento e a propria linguagem.
Torna-se evidente que as brincadeiras ndo sao instintivas, mas aprendidas
socialmente. O que determina seu conteudo “é a percepgao que a crianga tem
do mundo dos objetos humanos” (FACCI, 2004, p. 70) e as relagbes sociais
presentes em seu contexto, esforgando-se para agir como adulto.

Com a entrada da crianca na escola de Ensino Fundamental, a atividade

principal/guia do desenvolvimento passa a ser a de estudo. Conforme

3 Em cada atividade principal/guia, encontra-se uma nova formagdo central (ou
neoformacdo), que funciona como uma espécie de guia para todo o processo de
desenvolvimento que caracteriza a reorganizagao da personalidade da crianga sobre uma
base nova.
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Leontiev (1978), esta transicdo decorre do lugar que a crianga ocupa na rede
de relagdes sociais. Ou seja, com a entrada da crianga na referida etapa de
ensino, em meio a sociedade contemporanea, tem-se a impressao de que a
crianga esta realizando atividades tidas como importantes. Assim, observam-
se varias mudangas que se modelam no entorno da crianga com sua entrada
na escola de Ensino Fundamental.

Por intermédio da atividade de estudo ocorre a apropriagao “[...] de novos
conhecimentos, cuja diregdo constitui o objetivo fundamental do ensino”
(FACCI, 2004, p. 71). Trata-se da apropriagdo dos conhecimentos e
reprodugdo, por cada individuo, das qualidades humanas inerentes a
apropriagao de tais conteudos. Nesse processo, conforme Davydov (1988),
surgem a consciéncia e o pensamento tedrico e desenvolvem-se, entre outras
funcdes, as capacidades de reflexdo, andlise e planificagdo mental®®. A
atividade de estudo modela e abre passagem para a estruturacédo de uma
nova atividade principal, que sera orientadora do desenvolvimento na
adolescéncia inicial, a qual pode ser nominada de comunicagdo intima
pessoal.

Esta atividade se estrutura nos sujeitos na adolescéncia, tendo em vista novas
mudancas na posi¢ao social dos sujeitos em relagao aos adultos/ao contexto
social. Assim, marcado por avangos consideraveis em relacao a forgas fisicas
e de seus conhecimentos e qualidade humanas

[...] colocam-no, em certos casos, em pe de igualdade com os
adultos, e, muitas vezes, até superior em alguns aspectos
particulares. Ele torna-se critico em face das exigéncias que
Ihe sdo impostas, das maneiras de agir, das qualidades
pessoais dos adultos e também dos conhecimentos tedricos.
Ele busca, na relagdo com o grupo, uma forma de
posicionamento pessoal diante das questdes que a realidade
impde a sua vida pessoal e social. A adolescéncia é o periodo
de desenvolvimento mais critico e, nessa idade, segundo
Elkonin (1987), essa atividade especial no estabelecimento
de relagdes pessoais intimas entre os adolescentes é uma
forma de reproduzir, com os companheiros, as relagdes
existentes entre as pessoas adultas (FACCI, 2004, p. 71).

39 Planificagdo mental é compreendida como apropriagdo de capacidades humanas
necessarias para o desenvolvimento do planejamento de agdes, ou seja, tomadas de
decisdes, autonomia para a resolugao de situagdes-problema, habilidade cognitiva, planificar
uma acado de modo eficaz, bem como a personificagdo das vivéncias e experiéncias
constituidas.
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Segundo Vygotski*® (1996), nessa fase sdo produzidos, nos sujeitos,
importantes avangos no desenvolvimento intelectual, possibilitando a
formacéao dos

[...] verdadeiros conceitos. O pensamento por conceito abre
para o jovem um mundo da consciéncia social, € o
conhecimento da ciéncia, da arte e as diversas esferas da
vida cultural podem ser corretamente assimiladas. Por meio
do pensamento em conceito ele chega a compreender a
realidade, as pessoas ao seu redor e a si mesmo. O
pensamento abstrato desenvolve-se cada vez mais e o
pensamento concreto comega a pertencer ao passado. O
conteudo do pensamento do jovem converte-se em convicgao
interna, em orientagdes dos seus interesses, em normas de
conduta, em sentido ético, em seus desejos e seus
propositos. [...]. Por meio da comunicagao pessoal com seus
iguais, o adolescente forma os pontos de vista gerais sobre o
mundo, sobre as relagcbes entre as pessoas, sobre o proprio
futuro e estrutura-se o sentido pessoal da vida. Esse
comportamento em grupo ainda da origem a novas tarefas e
motivos de atividade dirigida ao futuro, e adquire o carater de
atividade profissional/de estudo (FACCI, 2004, p. 72, grifo da
autora).

Cabe ressaltar que é a sociedade que determina o conteudo e a motivagao
na vida do sujeito, pois todas as atividades dominantes aparecem como
elementos da cultura humana. E justamente por isso que a compreens&o do
processo da passagem pelas atividades principais/guias ndo pode ser tomada
numa perspectiva biologicista, como se todos passassem linearmente e
automaticamente por cada um desses momentos. Ao contrario disso, € a
historia, a cultura e o meio social em que o sujeito da aprendizagem vive que
interferirdo na forma como o individuo elabora o préprio conhecimento. Cada
sujeito da aprendizagem tem seu desenvolvimento influenciado por fatores
diferentes, dentre os quais o processo formal de educacdo. O conhecimento,
por parte do/da professor/a, dessas atividades principais/guias do
desenvolvimento humano, é essencial para compreensido dos percursos
educacionais necessarios para que os sujeitos da aprendizagem continuem
se desenvolvendo.

Por fim, retomando a apresentacdo das atividades principais/guias, a
atividade orientadora do desenvolvimento passa a ser a profissionallde

40 Dadas as diversas grafias encontradas para se referir a Vigotski, optou-se por manter, nesta
Proposta, a grafia encontrada na edigédo consultada. A forma ‘Vigotski’ foi adotada quando da
menc¢ao ao seu nome — sem referenciagdo — ao longo do documento.
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estudo. Esta adquire esse status quando o sujeito se insere no mercado de
trabalho. Essa conquista remete o sujeito a um novo espago na sociedade.

Observa-se, portanto, que é
[...] a sociedade que determina o conteudo e a motivagéo na
vida da crianga, pois todas as atividades dominantes
aparecem como elementos da cultura humana. E, de acordo
com as caracteristicas objetais e de conteudos das atividades
dominantes, identificadas até o presente [...] (FACCI, 2004, p.
73).
De acordo com a Teoria Histérico-Cultural, a passagem de uma atividade
principal/guia, também chamada de orientadora do desenvolvimento, da-se
em decorréncia da percepgao do proprio sujeito do espago que ocupa no
sistema de relagdes sociais circundantes, especialmente, quando estas nao
correspondem mais as suas potencialidades. Ou seja, quando o sujeito
adquire consciéncia das relagdes postas no contexto social ao qual se vincula.
Nesse processo, uma dada atividade principal se constitui em atividade
subsidiaria, na medida em que uma nova atividade principal/guia surge, dando
inicio a um novo periodo de desenvolvimento. “Essas transicdes provocam
mudancas em acgdes, operacdes e fungdes que, por sua vez, conduzem a
mudancas de atividades como um todo” (FACCI, 2004, p. 74). Portanto, a
passagem de um periodo de desenvolvimento ao outro € caracterizado por
crises. “Estas surgem no limite entre duas idades e assinalam o fim de uma
etapa precedente de desenvolvimento e o comego da seguinte” (FACCI, 2004,
p. 74).
Por fim, Facci (2004, p. 78), em acordo com Leontiev (1978), afirma que as

[...] crises em cada etapa de desenvolvimento podem ser
superadas, ou mesmo podem deixar de existir se o processo
educativo for racionalmente conduzido, se houver uma
direcdo no sentido de ja levar em consideragao as estruturas
mentais que estdo sendo elaboradas no periodo de transicéo
de um estagio para o outro (FACCI, 2004, p. 78).
Tais transicbes entre uma atividade principal/guia e outra, geralmente
marcadas por periodos de crise, podem se dar, assim, de forma menos
cadtica. A ciéncia de cada estagio por parte dos/das professores/as e o
planejamento de atividades que antecedam as estruturas mentais de cada
periodo sdo condicdo para que tanto sujeitos da aprendizagem como

professores lidem melhor com esses periodos.
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Nao se pode deixar de considerar que a cultura € o eixo central no
desenvolvimento do ser humano — o que engloba as atividades principais/guia
—, pois € um requisito inalienavel do processo de humanizag¢go. Para Vigotski,
a cultura € um produto da vida social e, ao mesmo tempo, ela constitui a
atividade social do homem. De acordo com Martins e Rabatini (2011, p. 357),
Vigotski ndo trata a concepg¢ao de cultura como sindbnimo de entorno social
imediato. Cultura ndo se refere a algo local, regional, especifico, mas sim a
um tragco da universalidade humana, ou seja, produto da pratica historica e
social dos homens. Desta forma, a definicdo de cultura apresentada por
Vigotski contraria muitas das aproximagdes entre as proposi¢des deste autor
e a énfase multiculturalista que esta presente na educagao escolar
contemporanea.

A crianga, ao nascer, inicia seu processo de apropriagao dos elementos
culturais caracteristicos do momento histérico em que vive. Ao se apropriar
dessa cultura, o sujeito passa a compo0-la, a integra-la e essa cultura torna-se
orgao de sua singularidade. Neste sentido, para Vygotski (2000, p. 34), “a
cultura origina formas especiais de conduta, modifica a atividade das fun¢des
psiquicas, edifica novos niveis no sistema do comportamento humano em
desenvolvimento”. Martins e Rabatini (2011, p. 357) recorrem a Vigotsky
(1995), ainda, para enfatizar que “a cultura ndo cria nada, tdo s6 modifica as
atitudes naturais em concordancia com os objetivos dos homens”. Em sintese,
a atividade educativa que objetive intencionalmente desenvolver elevadas
caracteristicas humanas pode influir nas direcbes do desenvolvimento
psiquico de cada pessoa, contribuindo para que modos de funcionamento
superiores se sobreponham aos elementares.

A partir dos referenciais da Teoria Histérico-Cultural, compreende-se que a
superficialidade com que os conteudos classicos da cultura sao ensinados
representa uma estratégia do ideario dominante de aprisionar os individuos
as condicdes imediatas de existéncia, impedindo-os de ter pleno acesso as
mais altas qualidades humanas desenvolvidas historicamente, prejudicando a
formacdao de um psiquismo superior. Neste sentido, como bem afirmam
Martins e Rabatini (2011, p. 356):

As internalizagdes proprias a educagdo escolar devem
promover 0s recursos psiquicos necessarios a humanizacéo,
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a superacdo dos limites naturais e, da mesma forma, os
modos de socialidade adaptativa, preparando os individuos
para serem sujeitos e ndo sujeitados de suas condi¢gdes de
existéncia. Portanto, se a escola é o locus privilegiado na
promogao das referidas internalizagdes, por meio dela, os
homens devem apropriar-se das formas sociais mais
elaboradas, mais complexas de comportamento,
convertendo-as em meios proprios de interagdo com o mundo
e conteudos de sua personalidade.

2.3 FORMACAO DE CONCEITOS COMO PROCESSO CENTRAL AO
DESENVOLVIMENTO HUMANO

Quando se discute o desenvolvimento humano na relagcdo com as atividades
principais/guias, é fundamental ter presente que o desenvolvimento de cada
individuo depende do processo de formagao de conceitos. Nébias (1999, p.
133)*, a partir da proposigao tedrica vigotskiana, define a necessidade, para
cada novo ser da espécie humana, de compartilhamento da cultura de um
grupo social, o que significaria o compartilhamento “de uma mesma base
categdrica que organiza nossa experiéncia; isso significa desenvolvermos
uma “teoria de mundo” que da sentido ao que somos expostos e nos impede
de enfrentarmos o novo com perplexidade”.

Inicialmente, a identificacdo e a compreenséo do funcionamento da realidade
se dao por meio de conceitos cotidianos, alternativos, espontaneos ou pré-
conceitos, que paulatinamente vao dando lugar aos conceitos cientificos,
ambos funcionando como “6culos conceituais”, o que tem inicio ainda na
infancia. Os conceitos novos e mais elevados transformam o significado dos
conceitos inferiores (VIGOTSKI, 1991), sempre numa dindmica que envolve
relacao e influéncia constante.

Ao tomar a relagédo entre conceitos cotidianos e cientificos, cabe destacar
preliminarmente a contraposigéo realizada por Vigotski (1991) acerca de
tentativas explicativas amparadas em concep¢cdes de desenvolvimento
humano de base biologicista. E a partir delas, a propésito, que o autor funda
as bases da sua proposi¢ao revolucionaria, considerando-as na légica da

superacao.

41 Para complementagdo da discussdo aqui sistematizada, conferir o artigo na integra:
https://www.scielo.br/pdf/icse/v3n4/11.pdf
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No processo de formagdo de conceitos, sob a oética da Teoria Historico-
Cultural, percepgao e linguagem sao indispensaveis, sendo a percepgao das
diferencas anterior a das semelhangas, porque esta exige uma estrutura de
generalizagao e de conceitualizagdo mais avangada. A formagéo de conceitos
resulta de uma atividade complexa, em que todas as fungdes intelectuais
basicas (atencédo deliberada, memdria légica, abstragdo, capacidade para
comparar e diferenciar) tomam parte, para as quais também a linguagem
assume importante papel (NEBIAS, 1999).

Na busca por elaborar o longo e complexo processo envolvido na formagéo
de conceitos, Vigotski (1991) registra trés fases basicas na trajetéria
formativa: (i) agregacao desorganizada; (ii) pensamento por complexos e (iii)
conceitual. A segunda dessas fases, o pensamento por complexos, desdobra-
se em trés subfases: (i) impressées subjetivas, relagbes concretas e factuais;
(i) colegbes; e (iii) pseudoconceitos.

Agregacéao desorganizada consiste numa forma de identificacéo sincrética da
realidade, como amontoados vagos de objetos desiguais, nos quais os fatores
perceptuais sao irrelevantes. Nesse momento, crianca e adulto podem se
entender apenas por relagdes contextuais e do compartilhamento de palavras,
mas com operagdes psicolégicas diferentes — caracteristicas concretas vs.
significagbes abstratas. Logo, o conceito no sentido real n&do esta
desenvolvido (cf. NEBIAS, 1999).

O pensamento por complexo, segunda fase da trajetéria da formacao de
conceitos, diz respeito ao momento em que

[...] os objetos associam-se nao apenas devido as impressoes
subjetivas da crianga, mas também devido as relagbes
concretas e factuais que de fato existem entre esses objetos,
podendo, entretanto, mudar uma ou mais vezes durante o
processo de ordenagdo (NEBIAS, 1999, p. 134).

Num segundo momento, ligado dialeticamente ao anterior, a caracteristica
central da percepc¢ao da realidade consiste na “combinacdo de objetos em
grupos com base em alguma caracteristica que os torna diferentes e, ao
mesmo tempo, complementares entre si, que se assemelham a colegbes”
(NEBIAS, 1999, p. 134, grifo da autora). No terceiro momento caracteristico

deste modo de percepcgao, a relagdo € pseudoconceitual, estagio no qual a
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crianga generaliza fenotipicamente (aparéncia), mas no plano psiquico seu
conceito ainda é bastante diferente do conceito do adulto (cf. NEBIAS, 1999).
Na fase conceitual, o grau de abstracdo possibilita simultaneamente
generalizagao (unir) e diferenciagao (separar) dos elementos que compdem a
realidade.

Essa fase exige uma tomada de consciéncia da prépria
atividade mental porque implica numa relacéo especial com o
objeto, internalizando o que é essencial do conceito e na
compreensdo de que ele faz parte de um sistema.
Inicialmente formam-se os conceitos potenciais, baseados no
isolamento de certos atributos comuns, e em seguida os
verdadeiros conceitos (NEBIAS, 1999, p. 135).

Importa destacar que a formacgao de conceitos antecede a capacidade para
sua definicdo. Assim, ao se considerar as situagdes escolares, muitas vezes
o sujeito da aprendizagem é capaz de definir um objeto, quando se sabe que
ainda nao formou o conceito; ou, ao contrario, ter formado o conceito, mas
nao conseguir defini-lo com precisdo em poucas linhas, como requerido em
algumas provas escolares (instrumentos de avaliagao).

Tal compreensdo acerca do processo de formagdo de conceitos leva a
reflexdo sobre as implicacbes disso para o trabalho educativo e,
consequentemente, para a atuagao dos/das profissionais da educacao.

Segundo a defesa vigotskiana, nesse sentido, nas experiéncias cotidianas,

[...] a crianga centra-se nos objetos e ndo tem consciéncia de
seus conceitos [...], ao passo que nos conceitos aprendidos
na escola, em colaboragdo com o adulto, consegue resolver
melhor problemas que envolvem o0 uso consciente do
conceito”. No entanto, seus estudos confirmaram a hipotese
de que os conceitos espontaneos e os conceitos cientificos,
inicialmente afastados porque se desenvolvem em diregcbes
contrarias, terminam por se encontrar (NEBIAS, 1999, p.
136).

Dessa forma, pode-se afirmar que a crianga toma consciéncia dos conceitos

espontaneos de forma tardia, ja que a capacidade de definigdo por meio de

palavras e a consequente operagdao autbnoma desses conceitos aparece

apos té-los adquirido.

Nébias (1999), ao discutir sobre a influéncia dos conceitos cotidianos —

formados pela crianga a partir de sua experiéncia de vida — na apropriagao

dos conceitos cientificos oportunizados pelo espaco escolar, lanca mao da
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categorizagado de Pines e West (1984), elencando possiveis situagbes de
aprendizagem decorrentes das contradigbes entre os conceitos cotidianos
formados pelo senso comum e os conhecimentos cientificos sistematizados
no ambiente escolar. Trata-se de quatro situagdes: de conflito, congruente,
formal-simbdlicalzero-espontanea e espontanealnéo instruida.

A situagcdo de conflito ocorre quando ha certo confronto entre os conceitos
cotidianos e os conceitos cientificos. Tal situacdo requer profundo
conhecimento de professores, para que o sujeito da aprendizagem possa
superar o conceito cotidiano — quando este difere do conceito cientifico — e
nao mais ancorar-se somente em conhecimentos que dizem respeito ao
senso comum. A situagdo congruente é o oposto da anterior, pois ocorre
quando os conceitos se complementam e ndo ha, assim, conceitos cotidianos
ligados a crengas que nao correspondem a realidade.

A situagdo formal-simbodlicalzero-espontanea ocorre “quando existe pouco
conhecimento espontdneo para interagir com o conhecimento formal
apresentado na escola” (NEBIAS, 1999, p.138). Tal situacdo requer o
continuo (re)planejamento das agdes dos/das professores, a fim de se atingir
0s objetivos previstos. A ultima situagcdo elencada pela autora trata-se da
espontanealnao instruida e refere-se aos saberes cotidianos amplos,
suficientemente elaborados e que, por essa razdo, ndo carecem de
conhecimento escolar para sua complementagado. Nébias (1999, p. 138) cita
como exemplo as “metaforas culturais que tém poderosa influéncia na
aquisigao conceitual”.

Ao se considerar tais situagées de aprendizagem, ressalta-se a importancia
do estudo, por parte dos/das profissionais da educagao, acerca da formacgao
de conceitos, entendo, sempre, que a razdo de ser da escola, a formagcdo
humana integral, esta diretamente vinculada a apropriacdo dos conceitos
cientificos por meio da incorporacao e superacao dos conceitos cotidianos.
Discutidos os principais conceitos relacionados a Teoria Histérico-Cultural
acerca da formagdao humana e que foram estudados nos encontros de
formacao realizados na Rede, passa-se, a seguir, a reflexdo sobre a
implicagéo de tais conceitos para o trabalho educativo, fazendo-o em duas
diregcdes relacionadas: complementacdo das discussdes a partir de

especificidades inerentes a Educacdao Basica e questdes didatico-
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metodoldgicas atinentes a organizagcédo e sistematizagdo do processo de

ensino e de aprendizagem.
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3 IMPI,_ICAQ()ES PARA A ESTRUTURAGAO DO TRABALHO
PEDAGOGICO

Além das contribuicdes da Teoria Histérico-Cultural, a Teoria da Atividade
também auxilia na compreensdo dos processos constituidores da
humanizacdo, em especial no que se refere a educagao escolar. O homem sé
chegou a sua forma de existéncia hoje reconhecida por meio do trabalho,
proporcionando significado para sua existéncia. O trabalho é entendido,
assim, como atividade humana adequada a um fim e orientada por objetivos,
através da qual o homem transforma a natureza e transforma-se.

A formagéao dos individuos se da, justamente, por meio dessa atividade vital
humana que ¢é o trabalho, entendendo-se, dessa forma, que cada novo ser da
espécie humana se organiza com a finalidade de produzir-se e reproduzir-se
por meio de atividades. Por intermédio do trabalho, assim, os sujeitos
transformam a natureza e séo transformados por ela, o que significa dizer que
a auséncia do trabalho, para além da organizagao bioldgica, impossibilitaria a
existéncia humana, ja que foi e é por meio dele que, a partir da transformacao
da natureza, produz-se objetos para a subsisténcia humana, processo que
transforma, ao mesmo tempo, o proprio homem e, em consequéncia, a
realidade social.

Ao se partir da Teoria da Atividade, ancorada filosoficamente no materialismo
histdrico e dialético e convergente com a Teoria Historico-Cultural, relaciona-
se a educagdo como uma atividade humana e, ao mesmo tempo, objeto
cultural no processo de desenvolvimento individual e coletivo de uma
sociedade.

Segundo a fundamentacéo inerente ao materialismo historico e dialético, os
seres humanos se fazem ao fazer o objeto da sua necessidade. Aproximando
esse pensamento ao ensino levado a termo no ambiente escolar pelos/as
professores/as, pode-se afirmar que o objeto do/da professor/a é a atividade
pedagogica, especificamente a atividade de ensinar, nao realizada de forma
mecanica, mas como atividade dirigida a um fim e que, como resultado dessa
atividade, concretiza-se em algo, um produto/objeto ndo-material, a saber, a
formacao humana, para entao ter a possibilidade de avaliar aquilo que se fez;

caso contrario, parece se aproximar de um processo alienado.
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Por isso ressalta-se a importancia de os/as professores/as terem a
compreensao sobre seu objeto de ensino, que devera se transformar em
objeto de aprendizagem para os sujeitos da aprendizagem. No processo de
ensino, o objeto a ser ensinado deve ser compreendido pelos sujeitos da
aprendizagem como objeto de aprendizagem. Para a Teoria Historico-
Cultural, o mesmo objeto deve se constituir como uma necessidade. Assim,
os conhecimentos tedricos sdo, ao mesmo tempo, objeto e necessidade na
atividade da aprendizagem.

Parte-se desse pressuposto para afirmar que a teoria e a pratica caminham
juntas, pois os conhecimentos epistemologicos contribuirdo decisivamente e
serao sustentagao para o desenvolvimento das ac¢des educativas, bem como
orientardo a organizacgéo do ensino sistematizado pelo/a professor/a. E no
processo de educagao escolar que se da a apropriagdo de conhecimentos
aliados a questao da intencionalidade social, o que justifica a importancia da
organizacgao do ensino.

Pautados nesses fundamentos, Moura et al. (2010)*? desenvolvem o conceito
de Atividade Orientadora de Estudo — AOE. Este conceito se estrutura a partir
do reconhecimento de que nés, humanos, historicamente, fomos mobilizados
por necessidades e, ainda, que o atendimento de uma necessidade gera
novas necessidades, de nivel mais complexo. E nesse contexto que o termo
ideal passa a ser compreendido. Ou seja, ele ndo existe enquanto pratica, é
idealizado no plano das ideias. Quando o idealizado € atingido, um novo ideal
se delineia.

Convém também lembrar que, de acordo com o citado referencial teérico, sao
as necessidades que desenvolvem em cada sujeito os motivos e os objetivos
que o conduzem a realizacdo de determinadas agdes e operagdes. Portanto,
a estrutura da atividade humana, o trabalho*3, é constituida pela necessidade,
pelos motivos/objetivos, agdes e operagdes. Assim, um sujeito com frio ou

calor desenvolvera motivos/objetivos que o conduzirdo a realizar agdes —

42 Para aprofundamento acerca da Atividade Orientadora de Ensino, sugere-se a leitura do
artigo na integra:
https://periodicos.pucpr.br/index.php/dialogoeducacional/article/view/3094/3022

43 Trabalho é aqui compreendido como uma atividade humana adequada a um fim e orientada
por objetivos.
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estratégias que possam atender a necessidade — e operagbes — 0s
procedimentos a serem adotados para atendimento da necessidade em causa
— que o conduzirao a buscar abrigo.

E possivel identificar que, se a necessidade & buscar abrigo do calor, por
exemplo, certamente, o sujeito tera motivos para delinear um determinado
perfil de agbes e operagdes. Se a necessidade que mobiliza suas agdes e
operagdes € o frio, parece certo que ele tem motivos e objetivos para se
envolver em outro conjunto de agdes e operagdes. Estas dimensdes da
atividade humana séo delineadas pelo sujeito a partir do conhecimento que
este possui da realidade e das condigdes objetivas do contexto ao qual esta
inserido.

E a partir da estrutura da atividade humana — necessidades, motivos, acdes e
operagdes —, assim, que Moura et al. (2010) desenvolvem o conceito de
Atividade Orientadora de Ensino. Dentre outras contribuicbes, os autores
alertam para o fato de que a atividade de ensino e a atividade de
aprendizagem também sdo conduzidas pelos mesmos elementos
constituidores da atividade humana. Assim, torna-se claro, considerando-se o
ideario histérico-cultural adotado por esta Rede, que a necessidade do/da
professor/a €& ensinar determinados conteudos com capacidade de
humanizacdo. E, portanto, essa necessidade que desenvolve nele/a os
motivos e objetivos para delineamento das agbes e operagdes do trabalho
pedagdgico a ser desenvolvido no contexto escolar.

Por sua vez, o sujeito da aprendizagem — bebé, crianga, adolescente, jovem,
adulto e idoso — possui como sua a necessidade de aprender/apropriar-se de
determinados conteudos, sejam eles conceitos cotidianos/espontaneos ou
cientificos, sentimentos, valores éticos, estéticos e politicos, presentes no
contexto social ao qual se vincula. Compreende-se, entdo, que as atividades
de ensino e de aprendizagem possuem uma relagao dialética na qual ha que
se fazer coincidir necessidades, motivos, acdes e operagoes, delineados
pelo/a professor/a na atividade de ensino, com as necessidades, motivos,
acdes e operagdes nas quais o sujeito da aprendizagem sera/esta envolvido.
Este € um dos requisitos inerentes ao conceito de Atividade Orientadora de

Ensino.
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Em meio a esse contexto, convém lembrar que, de acordo com a Teoria
Historico-Cultural e a da Atividade, as necessidades dos sujeitos ndo surgem
enquanto contribuigcdo do aparato biolégico adquirido no nascimento, ou como
premiacdo ou puni¢cdo utilizadas como estimulo/resposta na perspectiva
behaviorista. Tao pouco decorrem dos processos de equilibracdo e
reequilibracédo adotados pela epistemologia genética. As necessidades sao
criadas no sujeito a partir da mediagao social, no caso do contexto escolar,
pela relacdo com um interlocutor mais experiente — o/a professor/a. Por meio
da agao intencional e planejada é que se espera que o conteudo da
aprendizagem faca sentido ao sujeito da aprendizagem, tornando-se uma
necessidade.

Destaca-se de tal fundamento a formulacdo advinda da Teoria Historico-
Cultural de que o desenvolvimento humano é caracterizado por um nivel de
desenvolvimento real** e um nivel de desenvolvimento potencial45. E,
portanto, agdo da atividade de ensino a condugado dos sujeitos a apropriagao
dos elementos da aprendizagem que ele tem condicbes de aprender na
medida em que recebe a contribuicdo de parceiros mais experientes. Nesse
contexto, ganha sentido a afirmacéao de Vigotski (2002) quando o autor indica
que o ‘bom ensino’ é aquele que se adianta ao desenvolvimento*®. Ou seja,
em qualquer agrupamento escolar, seja ela na creche, na pré-escola, no
Ensino Fundamental e Médio, na Graduagdo ou na Pds-graduagéo, os
agrupamentos sao constituidos por diferentes niveis de desenvolvimento —
real e potencial —, como também por distintas necessidades e motivos de
aprendizagens.

Tal constatacao reafirma a complexidade presente no ensino escolar e leva a
determinadas indagagdes, dentre as quais pode-se fazer referéncia as que
seguem: Como seria possivel ao/a professor/a contemplar essas diferentes
demandas? Quais estratégias de ensino se tornariam pertinentes? Como
organizar os espagos, os tempos, os materiais, o mobilidrio e os proprios

sujeitos da aprendizagem para estruturacdo da atividade de ensino e de

44 Definido pelas capacidades e qualidades humanas ja desenvolvidas.

45 Caracterizado pelas fungdes e capacidades em desenvolvimento no suijeito.

46 Mais a frente, a interagdo entre aprendizagem e desenvolvimento sera definida de forma
mais pontual.
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aprendizagem em uma perspectiva desenvolvente? Qual é o modelo/formato
de escola necessario? Qual é a formagdo requerida aos/as profissionais
responsaveis pela atividade de ensino para atuar com os sujeitos da
aprendizagem de diferentes idades?

O desafio que desponta dessas questdes remete a:

[...] organizagéo do ensino de modo que o processo educativo
escolar se constitua como atividade para aluno e professor.
Para o aluno, como estudo e para o professor como trabalho.
Com esse objetivo, Moura (1996) propde o conceito de
Atividade Orientadora de Ensino. A AOE mantém a estrutura
de atividade proposta por Leontiev ao indicar uma
necessidade (apropriacdo da cultura), um motivo real
(apropriacdo do conhecimento historicamente acumulado),
objetivos (ensinar e aprender) e propde acgbes que
considerem as condigbes objetivas da instituicdo escolar
(MOURA et al., 2010, p. 217).

Assim, para as indagagdes nao ha respostas prontas e, certamente, exigira
romper com muitas das tradicdes da creche, da pré-escola e da escola que
sobreviveram ao longo do tempo. Ainda, terdo que ser produzidas novas
formas de organizar as atividades de ensino e aprendizagem, pautadas em
fundamentos teodricos que ajudem os sujeitos envolvidos a buscar alternativas
plausiveis a essa modalidade educativa, no interior da qual ganha relevancia
a atividade do/da professor/a.

Entretanto, considerando que a formagdo do pensamento
tedrico e da conduta cultural sé é possivel como resultado da
propria atividade do homem, decorre que tao importante
quanto a atividade de ensino do professor é a atividade de
aprendizagem que o] estudante desenvolve.
O professor que se coloca, assim, em atividade de ensino
continua se apropriando de conhecimentos teéricos que lhe
permitem organizar agdes que possibilitem ao estudante a
apropriacdo de conhecimentos tedricos explicativos da
realidade e o desenvolvimento do seu pensamento tedrico
(MOURA et al., 2010, p. 213-214).

E em meio a esse contexto que se evidencia a complexidade da pratica
pedagdgica tendo em vista a real dimenséo da atividade de ensino, na qual
estao

[...] presentes o conteudo de aprendizagem, o sujeito que
aprende, o professor que ensina e, 0 mais importante, a
constituicdo de um modo geral de apropriagao da cultura e do
desenvolvimento do humano genérico (MOURA et al., 2010,
p. 216).

67



Ainda no que se refere ao conceito de Atividade Orientadora de Ensino, cabe
destacar que esta visa centralmente um problema de aprendizagem, e nao
um problema da vida pratica, e que se estrutura em torno de situagbes
desencadeadoras de aprendizagem. Estas podem ser estruturadas por meio
de diferentes recursos metodoldgicos. Dentre esses recursos,

Moura e Lanner de Moura (1998) destacaram em seus
estudos o jogo, as situacdes emergentes do cotidiano e o que
chamam de histéria virtual do conceito. Esta ultima é
compreendida como uma narrativa que proporciona ao aluno
envolver-se na solugdo de um problema como se fosse parte
de um coletivo que busca soluciona-lo, tendo como fim a
satisfacdo de uma determinada necessidade a semelhanca
do que pode ter acontecido em certo momento histérico da
humanidade. Para os autores, o significado de virtual
encontra-se ao apresentar um problema na situacéo
desencadeadora de aprendizagem que possua todas as
condi¢cdes essenciais do conceito vivenciado historicamente
pela humanidade (MOURA et al., 2010, p. 224).

Para esses autores, o objetivo principal da situacdo desencadeadora de
aprendizagem é proporcionar a necessidade de apropriacdo do conceito pelo
sujeito da aprendizagem, de modo que suas agdes sejam realizadas na busca
da solugédo de um problema que o mobilize para a atividade de aprendizagem
— a apropriagdo dos conhecimentos. A situagdo desencadeadora de
aprendizagem deve ser organizada pelo/a professor/a, assim, a partir dos
seus objetivos de ensino, que se traduzem em conteudos a serem apropriados
pelos sujeitos da aprendizagem no espaco de aprendizagem.

Novamente, como aponta Vigotski, o ‘bom ensino’ € somente aquele que se
adianta ao desenvolvimento, atuando, assim, na zona de desenvolvimento
iminente — o0 espaco entre o desenvolvimento real e o desenvolvimento
potencial, ou seja, aquilo que se aprende a partir do que ja se sabe. Ao se
partir deste pressuposto, pode-se afirmar que a situacdo desencadeadora de
aprendizagem permite agdes que promovem a atividade de aprendizagem dos
sujeitos. Assim, deve-se langar o conceito/objeto a partir de um ponto de
conhecimento ja adquirido, como situagdes emergentes do cotidiano,
necessidades que levaram a humanidade a construcio do referido conceito,
como foram aparecendo os problemas e as necessidades humanas,
situagdes, enfim, que proporcionem ao sujeito da aprendizagem envolver-se

na atividade como parte de um coletivo/individual que busca, pela via da
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abstracdo teodrica, solucionar as problematizagbes emergentes da pratica
social. Tal atividade possibilita a aprendizagem significativa.

Como bem salientam Moura et al. (2010, p. 222) “os sujeitos, mobilizados a
partir da situagcédo desencadeadora, interagem com os outros segundo as suas

potencialidades e visam chegar a outro nivel de compreensao do conceito em

movimento”.
Comparativo entre zona de desenvolvimento iminente e situagao
desencadeadora
Zona de

Estudante Desenvolvimento Estudante

pode/sabe Iminente nao
pode/sabe

Situagdo Objeto de
Desencadeadora Aprendizagem Aprendizagem

Elaboragéao coletiva (2020)

Por sua vez, o jogo com propésito pedagogico é considerado um importante
aliado no ensino, ja que preserva o carater de problema. Neste sentido,
conforme Moura et al. (2010), deve-se considerar que 0 jogo reserva
caracteristicas que remetem o sujeito da aprendizagem a uma situacao-
problema semelhante a vivenciada pelo ser humano ao lidar com
determinados conceitos.

As situacdes emergentes do cotidiano possibilitam a pratica educativa
oportunidade de colocar o sujeito da aprendizagem diante da necessidade de
vivenciar solu¢des de problemas significativos para ele e relevantes para a
constituicio do género humano. Sdo contextos que surgem na pratica
cotidiana e que, nao obrigatoriamente foram planejadas, mas possuem em si
uma situagcao-problema, a qual mobiliza as aprendizagens dos sujeitos
relacionados a ela. Logo, potencializam os processos de ensino e de

aprendizagem, sejam eles levados a efeito na creche, pré-escola ou escola.
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Em meio a esses recursos metodoldgicos, os processos avaliativos tambéem
ganham relevancia, constituindo-se

[...] parte inerente do planejamento e da realizacdo da
atividade, tendo em vista que essa se concretiza no processo
de analise e sintese na relagao entre a atividade de ensino do
professor e a atividade de aprendizagem do estudante. As
acdes de aprendizagem realizadas pelos estudantes se
constituirdo como foco da analise do professor que, assim,
podera refletir sobre a qualidade da Atividade Orientadora de
Ensino (MOURA et al., 2010, p. 225-226).

Outro elemento a ser considerado é que a solugdo da situacdo-problema

pelos sujeitos da aprendizagem

[...] deve ser realizada na coletividade. Isso se da quando aos
individuos sdo proporcionadas situagdes que exijam o
compartilhamento das agdes na resolugdo de uma
determinada situagao que surge em certo contexto. Garantir
que a atividade de estudo dos educandos se dé
prioritariamente dentro de um coletivo, busca concretizar o
principio ou lei de formacgéao das fungdes psiquicas superiores
elaborado pela Teoria histérico-cultural (MOURA et al., 2010,
p. 227).

Portanto, conforme o aporte teérico em causa, a Teoria Historico-Cultural tem
como fundamento a compreensao de que todo ser humano é capaz e precisa
aprender para que possa se apropriar das qualidades humanas. Essa
aprendizagem ocorre do nascimento até o fim da vida. Em todos os momentos
e lugares, os seres humanos se relacionam com outros humanos e com o
mundo das coisas, e, portanto, apropriam-se dos conhecimentos. Essa
intensa atividade humana em relacdo ao mundo que o cerca “possibilita o
desenvolvimento de sua atividade psiquica, transformando-a, ao mesmo
tempo em que modifica seu comportamento interna e externamente” (CISNE,
2018, p.53-54).

Ao passo que se compreende que todos sao capazes de aprender, precisa-
se considerar, também, que os tempos e as formas com que tal aprendizagem
se da ou é possibilitada sdo distintas entre os seres humanos. Mesmo entre
grupos humanos aparentemente no mesmo momento de desenvolvimento e
de mesma faixa etaria, € impossivel que todos aprendam as mesmas coisas
ao mesmo tempo. O processo individual de aprendizagem é subjetivo, ou seja,

constitui-se nessas relagdes em que o sujeito estabelece com o mundo e o/a
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professor/a — seja ele da creche, da pré-escola ou do Ensino Fundamental,
precisa compreender esse aparato ao planejar suas intervengdes de ensino.
O/A professor/a, em atividade continua, deve apropriar-se de conhecimentos
tedricos que lhe permitam organizar agdes que possibilitem ao sujeito da
aprendizagem a apropriagdo de conhecimentos teodricos explicativos da

realidade e o desenvolvimento do seu pensamento tedrico. Assim,

E um profissional envolvido também com sua atividade de
aprendizagem, atividade esta que o auxilia a tomar
consciéncia de seu proprio trabalho e lidar melhor com as
contradi¢gdes e inconsisténcias do sistema educacional, na
medida em que compreender tanto o papel da escola, das
condi¢cdes sociais, politicas, econbmicas, quanto o seu
proprio papel na escola (MOURA et al., 2010, p. 214).
Por ser o interlocutor mais experiente por exceléncia no espacgo escolar, com
suas acgoes pedagogicas, e para que esse processo ocorra, € fundamental o
dominio da fundamentacdo tedrica, esta como balizadora do processo
educativo. O/A professor/a deve ter uma conduta cultural, superando o
paradigma de senso comum e que haja planejamento, a¢ao e avaliagado, caso
contrario, surge o caos ou indisciplina, estando fadado a alienagao.
No contexto da diversidade de ensino ofertada pela Rede Municipal de Ensino
de Balneario Camboriu e tendo em vista o aporte tedrico desenvolvido até
aqui, cabe explicitar algumas caracteristicas gerais e especificidades da
formacgao de criangas, adolescentes, jovens, adultos e idosos com ou sem

deficiéncia, o que sera abordado a seguir.

3.1 TRABALHO EDUCATIVO E INCLUSAO NA REDE MUNICIPAL DE
ENSINO DE BALNEARIO CAMBORIU#

A Rede Municipal de Ensino de Balneario Camboriu, ao sistematizar os
principios e as diretrizes gerais da educacao, define a politica de inclusdo na
Educacao Especial na perspectiva inclusiva, que é fundamentada ndo apenas

nos marcos legais, mas também nos histéricos, sociais e culturais. Entende-

47 Cabe o registro de que, no ambito desta Proposta, ndo foi possivel avangar para a
sistematizagdo de textos atinentes as demais diversidades previstas nos marcos legais
nacionais e estaduais. Nesse sentido, indica-se a leitura das DCN (BRASIL, 2013b) e da
Proposta Curricular de Santa Catarina (SANTA CATARINA, 2014).
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se, dessa forma, que a educagao municipal deve ser pautada na defesa dos
direitos humanos, nos principios da igualdade, autonomia e na pratica
pedagogica em defesa do direito de todos os sujeitos da aprendizagem
estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de
discriminagao, visando o desenvolvimento biopsicossocial do ser humano.
Tal propositura implica na participagcdo de todos os agentes promotores da
educacao desta Rede de ensino, e entende que o respeito as diferengas ainda
€ o0 melhor caminho para promover um ensino mais justo, acolhedor e que
significativamente seja efetivo nos processos de ensino e aprendizagem.
Dentro deste entendimento, os/as educadores/as desta Rede de ensino
obrigatoriamente precisam ter a ciéncia e estar preparados para, ao longo de
sua docéncia, receber sujeitos da aprendizagem que demandam necessidade
educacional especifica. Isto ndo quer dizer que precisam dominar todos os
conceitos sobre as diversas deficiéncias, mas precisam entender que € sua
responsabilidade buscar o conhecimento a respeito da especificidade dos
sujeitos da aprendizagem*.

A histéria das pessoas com deficiéncia no Brasil comegou a evoluir no século
XIX, em decorréncia da educacao especial de cegos e de surdos em
internatos, como na Europa. Nessa época foi introduzido o sistema Braille de
escrita para os cegos e, entre 1880 e 1960, os surdos foram proibidos de usar
a lingua de sinais para ndo comprometer o aprendizado compulsorio da
linguagem oral (LANNA JUNIOR, 2010). Esse fato representa, no Brasil, a
mais emblematica dominacdo da cultura hegemédnica de ouvintes sobre o
grupo minoritario de surdos, o qual foi impedido de se desenvolver em sua
cultura.

No inicio do século XX, estabeleceram-se as escolas especiais para criangas
com deficiéncia mental (atualmente deficiéncia intelectual), nas redes
paralelas ao ensino publico, devido a omissdo do Estado. A educagao
especial é aplicada principalmente nas associacbes Pestalozzi (nome do
criador do método) e nas Associagdes de Pais e Amigos dos Excepcionais —

APAE. Os termos “excepcionais” e “portadores de necessidades especiais”,

48 Nesta perspectiva, a Educagdo da Rede Municipal de Balneario Camboritl caminha para
avangos significativos na constituigdo das politicas publicas, promovendo, assim, uma
educacao de qualidade.
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embora anacrdnicos e incorretos (SASSAKI, 2003), persistem na sociedade,
particularmente por serem repetidos pela midia, evidenciando o modelo
integrador da deficiéncia.

As pessoas com deficiéncia fisica — antes chamadas “deficientes fisicos” —
eram designadas a area da saude, em centros de reabilitagdo, mantidos por
iniciativa ndo politica das pessoas com deficiéncia. Evidenciou-se o contraste
entre instituicbes tradicionais para atendimento e associagcdes de pessoas
com deficiéncia (LANNA JUNIOR, 2010). Esse cenario persiste atualmente.
A “fase heroica” do movimento das pessoas com deficiéncia coincide com a
abertura politica, quando, reunidas em Brasilia, em 1980, as associagdes
construiram a pauta comum de reivindicagdes de seus direitos. O 1° Encontro
fez nascer o sentimento de pertencimento a um grupo, a consciéncia de que
os problemas eram coletivos e, portanto, as batalhas e as conquistas
deveriam visar ao espago publico (SAO PAULO, 2011). Segundo Figueira
(2008), “Se até aqui a pessoa com deficiéncia caminhou em siléncio, excluida
ou segregada em entidades, a partir de 1981, Ano Internacional da Pessoa
Deficiente, promulgado pela ONU, passou a se organizar politicamente”. Em
depoimento, Sassaki conta que “pela primeira vez surgiu a palavra pessoa
para conferir dignidade e identidade ao conjunto das pessoas deficientes”
(LANNA JUNIOR, 2010).

O movimento culmina com a ratificagdo da Convencgao sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia pelo Brasil. A participacao direta e efetiva dos
individuos nao foi fruto do acaso, mas decorre do paulatino fortalecimento
deste grupo populacional, que passou a exigir direitos civis, politicos, sociais
e econémicos (GARCIA, 2011).

No ambito do Governo Federal foi criada a Coordenadoria Nacional para
Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia — CORDE, responsavel pela
Politica Nacional para Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia e,
posteriormente, surgiu o Conselho Nacional dos Direitos da Pessoa com
Deficiéncia — CONADE. Em 2009, a CORDE tornou-se a Secretaria Nacional
de Promocado dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia, na estrutura da
Secretaria de Direitos Humanos da Presidéncia da Republica. Cabe ao érgao
propor e avaliar as leis e decretos, articular as politicas interministeriais para

a agenda de inclusédo e o apoio as pessoas com deficiéncia. A CORDE

73



conduziu, em parceria com a sociedade, o processo de ratificacdo da
Convengao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e é responsavel

por seu monitoramento.

3.1.1 Fundamentos e principios da Educagao Especial na perspectiva da

educacao inclusiva

Dada a pertinéncia do fundamento teérico apresentado na Proposta Curricular
de Balneario Camboriu de 2012/2013, considera-se pertinente replica-lo aqui;
eis 0 que segue.
A Proposta Curricular da rede municipal de Ensino de Balneario
Camborit fundamenta-se nas contribuicbes da Teoria Historico-Cultural, que
considera todos capazes de aprender e compreende que as relagcbes
estabelecidas pelas criancas e jovens sdo fatores de apropriagdo de
conhecimento. Esta concepcdo permite compreender a relevancia das
interagbes sociais para a formacdo das Funcdes Psicolégicas Superiores e
oferece para a inclusdo escolar, um referencial importante na avaliagdo das
possibilidades de aprendizagens de todos os sujeitos, independente de terem
ou ndo, algum tipo de deficiéncia. No que se refere, especificamente, a
educacéo de sujeitos com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades essa abordagem apresenta contribuicées significativas, que
possibilitam a construgcdo de praticas diferenciadas de ensino e avaliacdo da
aprendizagem. Nas Obras Escolhidas — Tomo V, Vygotsky (1997) desenvolve
estudos que permitem conhecer com mais propriedade a peculiaridade do
desenvolvimento e aprendizagem dos individuos com deficiéncias (na sua
obra, considerando o momento histérico de sua producao o autor ndo diferencia
o conceito de deficiéncia de ftranstornos globais e de altas
habilidades/superdotacgéo).
Para qualquer escola que se dedique a compreender o modo como
aprende o sujeito e a definir o campo do saber tedrico e metodolégico sob o
qual se situa seu projeto pedagogico. Nos seus escritos sobre o
desenvolvimento dos sujeitos com deficiéncia, Vygotsky distingue a deficiéncia
primaria da secundaria. A primaria é compreendida como biolégica e se refere
as lesbes orgénicas, cerebrais, mas formacgées, alteracbes cromossbmicas,
entre outras, que acometem a pessoa; a secundaria é definida como social e
representa as significagées atribuidas ao sujeito que tem a deficiéncia. Quer
dizer, essa segunda, revela vinculacbes a fatores de ordem secundaria,
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originarios das interagbes sociais e representagées do grupo em relagdo ao
sujeito com uma deficiéncia e desse em relacdo a si mesmo. Nesse sentido,
uma lesdo cerebral podera converter-se, ou ndo, em deficiéncia intelectual,
dependendo da qualidade das interagbes sociais estabelecidas com este
sujeito e do papel que o seu grupo social Ihe atribuir. Para o autor, nhdo ha
nenhum aspecto no qual o biolégico possa separar-se do social. Qualquer
deficiéncia corporal ndo somente modifica a relagdo do homem com o mundo
fisico, mas se manifesta também nas relagbes com as pessoas. “E erréneo
pensar que absolutamente todos os sintomas que caracterizam o quadro [da
deficiéncia] em seu conjunto podem ser direta e completamente derivados do
defeito, como seu nucleo fundamental” (VYGOTSKY, 1997, p. 221). A crianga
néo sente diretamente sua deficiéncia, mas percebe as dificuldades que dela
derivam decorrentes da significagdo atribuida pelo grupo ao qual pertence. A
deficiéncia ndo atinge diretamente as suas interagbes com o meio fisico, mas
as suas relacbes sociais. E fundamental, portanto, que se diferenciem as
manifestagbes primarias das secundarias, para que se tenha a chance de
desenvolver uma adequada estratégia de trabalho pedagdgico. Referindo-se a
educacgéo desses sujeitos, Vygotsky (1997) afirma que o que o que neles esta
alterado sdo os processos naturais de visao, audicdo, movimento ou atividade
intelectual, enquanto que o que deve ser desenvolvido — e a escola tem
importante contribuicdo nessa tarefa — sdo os processos mentais superiores,
formados culturalmente, de atencdo seletiva, inteligéncia verbal e memoria
légica. O desenvolvimento incompleto dessas fungbes psiquicas, consideradas
superiores, ocorre numa estrutura que é secundaria as lesées. Ela resulta muito
mais do “isolamento ou exilio” do sujeito da coletividade. Segundo Vygotsky
(1997, p. 223), esse “exilio” transcorre do seguinte modo: A raiz de um
determinado defeito faz aparecer na crianga uma série de particularidades que
obstaculizam o desenvolvimento normal da comunicagcdo coletiva, de
colaboracdo e interacdo dessa crianga com as pessoas que a rodeiam. A
separacdo da coletividade, ou a dificuldade de desenvolvimento social, por sua
vez, determina o desenvolvimento incompleto das fungbes psiquicas
superiores, as quais, quando o curso das coisas é normal, surgem diretamente
relacionadas ao desenvolvimento da atividade coletiva da crianga. Desse
modo, a causa do desenvolvimento incompleto das fungdes psicolégicas
superiores decorre das dificuldades que essa crian¢a experimenta em relagao
a atividade coletiva. E a sua superagdo depende, portanto, da qualidade da

relacdo que a escola e a familia estabelecem com ela. “Assim como é
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praticamente inutil lutar contra o defeito e suas consequéncias diretas, é,
inversamente, frutifera e promissora a luta contra as dificuldades na atividade
coletiva”. (VYGOTSKY, 1997, p. 223). Também o conceito de compensacao,
merece ser discutido, quando o objeto de estudo é a peculiaridade do
desenvolvimento desse sujeito. Para Vygotsky a compensagdo — um conceito
que retira das ideias de Adler — significa a resposta psiquica do individuo a sua
deficiéncia. Quer dizer, a sensacdo de insuficiéncia dos 6rgdos é para o
individuo um estimulo constante ao desenvolvimento da psique. Se por causa
de uma insuficiéncia morfolégica ou funcional algum 6rgao ndo pode cumprir
plenamente suas tarefas, o sistema nervoso central e o aparato psiquico
assumem a tarefa de compensar o funcionamento dificil desse 6rgéo.

Para Vygotsky (1997, p. 47): A educacgéo das criangas com diferentes
defeitos, como referenciada na obra mencionada, deve basear-se no fato de
que simultaneamente com o defeito estdo dadas também as tendéncias
psicolégicas de uma dire¢do oposta; estdo dadas as possibilidades de
compensagdo para vencer o defeito e de que precisamente essas
possibilidades se apresentam em primeiro plano no desenvolvimento de
criancas e devem ser incluidas no processo educativo como for¢a motriz. E por
intermédio da educacao social que o individuo encontrara a superagéo para as
suas dificuldades. A deficiéncia sera superada nas e pelas interagbes que se
estabelecem e pelas oportunidades de aprendizagem. Vygotsky (1997) afirma
que a verdadeira compensacdo acontece via desenvolvimento de formas
superiores de atividades intelectuais, as quais circundam e, de certa forma,
substituem a funcdo perdida. A possibilidade da construgcdo de esquemas
compensatoérios mais enriquecedores esta no desenvolvimento das fungbes
psicolégicas superiores e ndo no treino e substituicdo de habilidades, por meio
do qual se busca o impossivel, que é a superacdo da deficiéncia primaria. A
cooperagdo €& para esse autor um dos principais elementos para o
desenvolvimento cultural e afetivo do individuo e, portanto, a atividade coletiva
tem um papel relevante na construgdo das fungées psicolégicas superiores e
dos seus esquemas afetivos. No que se refere a educagdo de pessoas com
deficiéncia o autor considera que mais importante que conhecer o déficit ou a
lesdo, é conhecer a reacdo do sujeito ao déficit, a resposta que sua
personalidade estrutura para enfrentar a dificuldade. Nos resulta mais
importante saber ndo s6 que defeitos foram detectados na crianga, que coisa
esta afetada nela, sendo em que crianga se da esse defeito, quer dizer, que

lugar ocupa a insuficiéncia no sistema da personalidade, que tipo de
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reestruturagdo se esta operando, como ela se ajusta com a sua insuficiéncia.
(VYGOTSKY, 1997, p.134). O autor defende uma tese que é fundamental para
a mudanca de foco da compreensado da deficiéncia, ou seja, a ideia do
desenvolvimento qualitativo das criangas que apresentam uma deficiéncia.
Afirma que: A crianga cujo desenvolvimento esta complicado por um defeito
nédo é simplesmente uma crianga menos desenvolvida que seus coetdneos
normais, sendo que desenvolvida de outro modo”. (VYGOTSKY, 1997, p. 47).
Somente a ideia da peculiaridade qualitativa possibilita a Educacao Especial a
construcdo de uma base metodolégica sdlida, “pois nenhuma teoria é possivel
se parte exclusivamente de premissas negativas, como ndo € possivel
nenhuma pratica educativa, estruturada sobre bases e determinacbes
puramente quantitativas” (VYGOTSKY, 1997, p. 41). Nesse sentido, cabe a
Educacéao Especial estudar a diversidade dos processos de desenvolvimento
dos sujeitos e estabelecer os ciclos, as mudangas e as possibilidades desse
desenvolvimento. Os sistemas pedagodgicos baseados na atividade sensaério-
motora, no “adestramento” e na educacdo de sensacdes isoladas tém se
mostrado infrutiferos, pois valorizam prioritariamente as fungcbes elementares,
que sdo menos educaveis e menos dependentes do desenvolvimento social da
criancga. Vygotsky considera que o trabalho com as fun¢gées elementares néo
elimina as causas que provocaram o desenvolvimento incompleto no sujeito,
mas atua unicamente nas manifestagcbes do problema, ou seja, nos seus
sintomas. Somente o desenvolvimento das fungbes psiquicas superiores
possibilitara uma interferéncia na causa do sintoma. A interferéncia no
desenvolvimento das fun¢bes psiquicas superiores e, consequentemente, nas
causas da deficiéncia, “brinda a pedagogia com possibilidades
verdadeiramente invaloraveis” (VYGOTSKY, 1997, p. 223). O caminho
metodolégico mais indicado para tal é o trabalho com os conceitos, que se
constitui na forma superior de compensacao da insuficiéncia de representagcao
no sujeito e s6 se desenvolve por meio da atividade coletiva e da colaboragéo.
Este é o caminho metodolégico a ser priorizado na educagao regular e no
Atendimento Educacional Especializado da Rede Municipal de Ensino de
Balneario Camborit. As praticas curriculares que conduzem a elaboragéo
conceitual pelos sujeitos da aprendizagem em geral, e em particular, dos com
deficiéncia, transtornos  globais do  desenvolvimento e  altas
habilidades/superdotagdo encaminham-se na dire¢do de proporcionar a essas
criangas uma concepgdo cientifica de mundo, de descobrir diante delas as

relagbes entre os fenébmenos fundamentais da vida (a natureza, o trabalho e a
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sociedade) e as relagbes de uma ordem nédo concreta viabilizadas pelo uso de
instrumentos psicolégicos como: a linguagem, a escrita, o sistema de
numeragéo e o calculo, as estratégias mnemdonicas, as produgbes artisticas, 0s
diagramas, 0s desenhos e todos os signos estabelecidos por convengéo.
Tendo isto presente, cabe destacar o compromisso da Educagdo
Especial na rede municipal de ensino: o papel do Atendimento Educacional
Especializado na Inclusdo Escolar Educacdo Especial na Secretaria de
Educacao de Balneario Camboriu foi implantada em 2002, em decorréncia da
aprovagdo da Lei Municipal n°® 1.069/91 e da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao/96, ambas em sintonia com o amplo movimento social de garantia
de direitos das pessoas com deficiéncias, ocorrido nas décadas de 1990 e
2000, como evidenciado anteriormente. A Educacdo Especial tem como
propdsito promover, orientar, coordenar, supervisionar e avaliar o
desenvolvimento da Educacao Especial do Municipio. Esta, por sua vez, tem
como principio a garantia do acesso, participa¢do e aprendizagem dos sujeitos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagéo nas classes comuns, buscando formas de garantir a

inclusdo de todos no espaco escolar.

Dentre as atribuicbes do profissional da AEE, destacam-se:

Orientar a comunidade escolar (diregéo, professores, orientadores e demais
funcionarios) com relagdo a inclusdo e procedimentos viaveis para efetivar a
pratica pedagdgica.

Desenvolver projetos objetivando a busca de parcerias com entidades publicas
ou privadas para a implementagao da Educacgao Especial.

Promover a formacao continuada de professores da Rede Municipal de Ensino.
Fornecer suporte tedrico/pratico aos/as professores em cujas classes estdo
inclusos sujeitos com necessidades especiais.

Promover a reorganizagdo de triagem com intuito de detectar precocemente
alguma deficiéncia em sujeitos da Rede Municipal de Ensino.

Prestar orientacdes e esclarecimentos aos pais.

Coordenar e orientar encaminhamentos para especialistas, quando necessario,
nas areas de: neurologia, fonoaudiologia, fisioterapia e psicologia.

Apresentar projetos inovadores que visem garantir a inclusdo do publico-alvo da
Educacéao Especial.

Para obter uma Educacao Inclusiva de qualidade, o departamento conta com

uma equipe multiprofissional e um consolidado trabalho de parcerias com

instituicdes especializadas de Educacgao Especial, a saber: Associacdo de

Apoio as Familias de Deficientes Fisicos — AFADEFI; Associagao de Amigos
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do Autista — AMA; Associacao de Surdos de Balneario Camboriu — ASBAC;
Associagao de Pais e Amigos dos Excepcionais — APAE.

Os/As professores/as de Atendimento Educacional Especializado —todos com
formacgao especifica na area da Educacédo Especial — atuam em nucleos e
escolas, polo de Altas Habilidades/Superdotagéao e polo Bilingue, com o papel
de auxiliar professores de classes regulares no atendimento aos sujeitos da
Educacdo Especial. O atendimento é oferecido sistematicamente, no
contraturno, nas salas de atendimento especializado e nas salas regulares,

sendo sujeitos da aprendizagem atendidos pela Educagéo Especial®.

3.2 EDl’JCAQAO DE JOVENS E ADULTOS NA REDE MUNICIPAL DE
BALNEARIO CAMBORIU: CONVERGENCIAS E ESPECIFICIDADES DO
TRABALHO EDUCATIVO NESSA MODALIDADE DE ENSINO

Nesta se¢ao especifica sobre a Educagao de Jovens e Adultos (EJA) na Rede
Municipal de Ensino de Balneario Camboriu, toma-se como ponto de partida,
em relacao dialética, as seguintes dimensdes: (i) a especificidade do trabalho
educativo na Educacado de Jovens e Adultos, (ii) os marcos legais e (iii) o
fundamento tedrico assumido pela Rede — como ja reiterado, a Teoria
Historico-Cultural. Tais dimensdes foram amplamente discutidas pelo coletivo
de profissionais e, posteriormente, pelo Grupo de Sistematizacdo, que teve
presente a preocupacao de correlaciona-las de forma coerente.

O processo coletivo empreendido para a atualizagao da Proposta Curricular
especifica da EJA, ao acompanhar a atualizagdo da Proposta Curricular da
Rede como um todo, foi movido por dois objetivos, quais sejam: (i) contribuir
de forma consequente para a formagdo humana dos sujeitos da
aprendizagem da EJA e (ii) constituir, no ambito das unidades escolares que
se responsabilizam pelo atendimento da parcela jovem, adulta e idosa
atendida pela Rede em causa, o embrido do modo de trabalho almejado por
essa mesma Rede, de acordo com o fundamento tedrico-metodoldgico por ela
assumido.

49 Acerca dos documentos comprobatérios de sujeitos da aprendizagem com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, conferir nota
técnica disponivel no seguinte enderego eletrénico:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=15898-
nott04-secadi-dpee-23012014&category_slug=julho-2014-
pdf&ltemid=30192,%20acessado%20em%2028%20de%20janeiro/2020
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Para isso, tomou-se como premissas um conjunto de aspectos ja amplamente
discutidos neste documento e que, por isso, serdo aqui apenas mencionados.
O primeiro desses aspectos diz respeito ao ja definido e reforgado fundamento
tedrico que ancora esta Proposta, a Teoria Histérico-Cultural e, em razdo
disso, elementar também a EJA. O segundo deles destaca, dentre as
atividades principais/guias promotoras do desenvolvimento humano, ja
apresentadas e discutidas neste documento (cf. Fundamentos Tedricos), a
atividade principal da vida adulta dos individuos no modo de sociabilidade
vigente, o trabalho, concebido como atividade da qual se ocupa o ser humano
para garantir sua subsisténcia. Como o terceiro desses aspectos, alga-se a
metodologia eleita pelo coletivo de profissionais comum da Rede, a Atividade
Orientadora de Ensino, que sob o lastro tedérico da forma de conceber o
desenvolvimento humano por atividades principais/guias promovidas
socialmente ao longo da vida do individuo, defende a necessidade de que o
trabalho educativo seja planejado de modo a fazer coincidir os motivos do/da
professor/a e do sujeito da aprendizagem, respectivamente, ensinar e
aprender (cf. Fundamentos Tedricos).

No que diz respeito ao enquadramento desta Proposta em complementagao
as definicbes da Rede, emerge ainda outra premissa, que se desdobra em
outras. A possibilidade de flexibilizacdo dos curriculos propria da EJA e
garantida pelos marcos oficiais — a exemplo das Diretrizes Curriculares
Nacionais (BRASIL, 2013b), faz o grupo compreender que pode o trabalho
educativo desenvolvido nesse espaco trazer contribuicdes para a educagao
engendrada na Rede inteira, convertendo a EJA em uma espécie de ‘piloto’
para agdes educativas pensadas a luz da Teoria Historico-Cultural e em
consonancia com a Atividade Orientadora de Ensino. Isso posto, vale destacar
que a mencionada flexibilizagdo ndo é tomada como secundarizagéo da carga
horaria e do trabalho com a especificidade dos componentes curriculares e
das areas do conhecimento, mas como possibilidade de superagao por
incorporagdo do modelo curricular tradicional. Ou seja, trata-se de
possibilidade de embasar o projeto educacional envolvendo os
conteudos/conceitos cientificos, mas sem assumi-los como o fim do trabalho
educativo, e sim como ferramentas para o enfrentamento, a compreenséo e
transformacao da realidade social.

Move essa premissa a seguinte questao: como superar por incorporagéo o
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formato tradicional de curriculo com o objetivo de contribuir cada vez mais
decisivamente para a humanizagdo dos sujeitos da aprendizagem da EJA e,
ainda, prospectar para o restante da Rede uma possibilidade de reorientacéo
do trabalho educativo nos Anos Iniciais e Finais do Ensino Fundamental? A
resposta a essa questdo parece encaminhar-se para a compreensao de que,
tal qual defendido pelo fundamento tedrico assumido, a atividade humana,
conforme evidenciada nas realidades social e natural, deve ser tomada como
0 centro, o que potencializaria o sentido do conhecimento escolar e, por
consequéncia, o atendimento a funcao social da escola.

Essa compreenséo parece refor¢ar ao grupo a coeréncia do planejamento, da
organizacdo e da sistematizacdo do trabalho educativo pela Atividade
Orientadora de Ensino, em convergéncia com a definicdo metodoldgica da
presente Proposta Curricular. Nessa metodologia, cabe a explicagdo de que
professor/a e sujeito da aprendizagem assumem atividades principais
especificas no interior do espago escolar, sem significar, contudo, uma
perspectiva autoritaria de trabalho educativo. Ou seja, a especificidade em
causa diz respeito a responsabilidade do/da professor/a de planejar, organizar
e sistematizar o ensino ao mesmo tempo em que possibilita a aprendizagem
pelos sujeitos como resultado dessa acao (cf. Fundamentos Teoricos).
Nessa direcao, a presente secao constituidora da Proposta Curricular ndo se
destina a eleicdo de wum curriculo proprio para a EJA, com
conteudos/conceitos especificos, mas a registrar o que de especifico e
comum o trabalho educativo nessa modalidade possui e o que deve ser
priorizado dentre as definigdes curriculares da Rede.

A luz desses pontos, eis a organizagéo proposta:

Quadro 1 — Sintese da Proposta Curricular da Educagao de Jovens e

Adultos
Segmento I — Anos Iniciais Segmento II — Anos Finais
Tempo de duragdo Tempo de duragdo
2 (dois) anos e meio, sendo cada ano letivo 2 (dois) anos, sendo cada ano letivo
convencional relativo a uma etapa semestral. convencional relativo a uma etapa semestral.

Periodos de funcionamento das turmas

Matutino — 07h30min as 11h30min

Vespertino — 13horas as 17horas

Noturno — 18horas as 22horas

Quando o funcionamento ocorrer em escolas que atendam também a outras modalidades, o horéario de
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funcionamento deve respeitar o instituido pela unidade escolar que acolhe a EJA.
Organizagdo diaria

[30 minutos iniciais — acolhida em sala de aula, tendo como objetivo a ampliacao do repertorio cultural
dos sujeitos da aprendizagem, contemplando diferentes formas de simbolizagcdo — a exemplo de leitura de conto,
de artigo de opinido, leitura e discussdo de uma noticia, escuta de musica, leitura sistematica de obras de literatura,
apreciacdo de obra de arte, assistir e discutir videos, curtas-metragens, documentarios e outros repertorios
escolhidos tanto por professores quanto por sujeitos da aprendizagem].

[3 horas seguintes — aula expositiva e/ou atividades com alternancia no modo de agrupamento planejada
em consonancia com a proposta metodologica assumida pela rede — a Atividade Orientadora de Ensino].

[30 minutos finais* — orientagdo/atendimento** individual com horario marcado, revezando os sujeitos
da aprendizagem da turma ou eventualmente em duplas ou trios, dependendo das necessidades especificas].

*No caso do periodo noturno, este atendimento sera oferecido entre 18horas e 18h30min.

**Recomenda-se (i) cientificar o sujeito da aprendizagem no inicio do semestre letivo sobre essa
possibilidade de atendimento e seu direito de requeré-lo e (ii) registrar, juntamente ao planejamento mensal, a
organizacdo prevista para esses momentos, a ser discutida coletivamente, garantindo-se, no minimo, um
atendimento quinzenal para cada sujeito da aprendizagem.

Planejamento

Realizacdo de reunides mensais de planejamento, com todos os/as professores/as, sendo que as horas
relativas a esses encontros serdo compensadas no inicio do semestre, comegando o atendimento com sujeito da
aprendizagem quatro dias antes em relagdo ao calendario da Rede.

I Semestre: margo, abril, maio e junho.
IT Semestre: agosto, setembro, outubro e novembro.
[As datas das reunides de planejamento devem ser definidas no calendario semestral].

*Registra-se que as reunides de planejamento sdo momentos de convocagao, implicando necessariamente
a participacdo de todos/as os/as profissionais, mesmo e sobretudo em hora atividade.

Docéncia [dimensdo pedagogica] Docéncia [dimensdo pedagogica]*

- Pedagogo como regente. - Professor-integrador**  (pedagogo ou

- Complementagdo do trabalho educativo com | licenciado com formagdo em magistério), atuando
Arte, Musica, Educagio Fisica e Leitura, tal qual se da | colaborativamente com professores especialistas.
no ensino convencional. ou

- Quadro de horario organizado por disciplinas
no Segmento II, compreendendo as 3 horas diarias de
aula, conforme previsto na Proposta.

*Na proposta da EJA, coexistem duas
possibilidades de organizagio do trabalho educativo na
Etapa II: (i) centrada na colaboracdo professor-
integrador e professores especialistas, organizada a
partir da AOE; e (ii) conduzido por professores
especialistas, organizados a partir de quadro de horario
previamente definido.

**Faz-se saber que a colaboragdo pretendida se
da a partir das definicdes do planejamento, sendo o
papel dos/das profissionais definido a partir das
demandas da AOE. Cabe ao professor-integrador a
contribuigdo no planejamento, além do
acompanhamento e da condugdo do trabalho educativo
de modo geral na turma, que sera potencializado — leia-
se: tratamento de conceitos/conteudos especificos do
componente curricular demandados no planejamento —
pelos professores especialistas.

Docéncia [dimensdo burocrdtical Docéncia [dimensdo burocrdtica]
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Os Anos Iniciais ou, no ambito da EJA, o
Segmento I, compreendem cinco etapas e totalizam dois
anos ¢ meio de tempo letivo.

A organizacdo se daria da seguinte forma: 1%
2% ¢ 3% etapas semestrais (totalizando um ano e meio)
reunidas em uma turma e 4* e 5% etapas semestrais
(totalizando um ano) reunidas em outra turma.

Os Anos Finais ou, no ambito da EJA, o
Segmento 1I, compreendem quatro etapas e totalizam
dois anos de tempo letivo.

A organizagdo se da da seguinte forma: turmas
separadas ou mistas das 6 e 7% etapas semestrais
(totalizando um ano) e turmas separadas para 8 e 9*
etapas semestrais, totalizando mais um ano. A reunido

em uma mesma turma das 6* e 7% etapas submete-se a
dois critérios: (i) dimensdo pedagogica e (ii) espago
fisico.

A unidade escolar contard com professores de Educacdo Fisica (cf. subsecdo especifica sobre esse
componente curricular), o/a profissional da biblioteca, de informatica, de Musica e de Leitura, obedecendo esse
mesmo esquema quanto a carga horaria.

Ha que se possibilitar a complementagdo/ampliacdo da formagdo dos sujeitos da aprendizagem da EJA
pela participacdo nas atividades desenvolvidas no Ceac. Para isso, indica-se avaliar modificagdo nos termos do
projeto, a fim de suprimir mengéo a idade — hoje, dos 4 aos 17 anos.

Objetivo geral

Segue defini¢des da Proposta Curricular da Rede: autonomia na leitura, na escrita, no dominio de
elementos matematicos basicos ¢ conhecimento de rudimentos das ciéncias naturais ¢ humanas/sociais, respeitada
a especificidade da EJA, ou seja, a atividade principal que move o desenvolvimento de seus sujeitos da
aprendizagem — o trabalho.

E necessaria especial ateng¢io a ampliagdo do repertério cultural dos sujeitos da aprendizagem, o que
devera ser promovido a partir do trabalho com miltiplas formas de simbolizagdo presentes na cultura, com
prevaléncia das referéncias classicas (como manifestacdes culturais que tocam a humanidade do individuo),
inclusive nos momentos de acolhida.

As acdes desenvolvidas devem contemplar a articulag@o, tanto quanto for possivel, dos campos de
conhecimento da Arte, da Ciéncia e da Filosofia, conforme previsto na Proposta Curricular do municipio.

Frequéncia
Conforme previsto nos marcos legais, exige-se, no minimo, 75% da presenca, sendo possivel alguma
flexibilidade nos momentos de acolhida e de orientagdo/atendimento particular com agendamento.

Avalia¢do

A avaliagdo nos dois segmentos segue as defini¢des da Resolugdo n.° 01 de 2021, bem como as
orientagdes do Projeto Politico Pedagogico da Unidade Escolar.

Vale um destaque, nesse sentido, para o instrumento de avaliagdo de natureza interdisciplinar, pensado a
luz da(s) Atividade(s) Orientadora(s) de Ensino, que compde e amplia as possibilidades avaliativas nessa
modalidade na Rede.

Fonte: Elaboracéo coletiva (2020)
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3.3 PLANEJAMENTO NA EDUCAGCAO INFANTIL: POSSIVEIS
ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

O termo planejamento se relaciona a agao de planejar, perspectivar agdes a
serem desenvolvidas para que um ou determinado conjunto de objetivos
possam ser alcangados. Assim sendo, o planejamento € uma agao central no
desenvolvimento do curriculo escolar de qualquer modalidade educativa. E
por intermédio dessa acado que os sistemas de ensino, as instituicbes
escolares e cada professor/professora que nelas atuam estruturam e
organizam as acgoes, individuais e coletivas, tendo em vista determinados
objetivos. Articulada a acado de planejar, agrega-se a agao de avaliar, tendo
em vista que esta ultima oferece elementos para o delineamento de novas
acgdes na direcao dos objetivos estabelecidos, ja que permite identificar se as
decisdes tomadas foram adequadas, se precisam ser revistas ou ampliadas.
Na direcdo das definicdes postas, por intermédio do processo de formagao
dos/das profissionais levado a efeito no municipio de Balneario Camboriu,
procurou-se apresentar e discutir algumas estratégias metodoldgicas que, no
interior dos conhecimentos sistematizados pela area, podem contribuir para a

planificacdo das agdes materializadas nas instituicbes de Educacgao Infantil.

3.3.1 O atendimento das necessidades de higiene, alimentagao, saude,

seguranga, sono e bem-estar da crianga

Os processos de urbanizagao, industrializagédo, incorporacao da mulher no
mercado de trabalho e modificagdes na organizagédo e estrutura da familia
contemporanea impuseram, também para o contexto brasileiro, a instalagao
de instituicoes alheias ao contexto familiar para o cuidado e a educacao das
criangas pequenas, tais como creches e pré-escolas. Pela influéncia dos
jardins de infancia froebelianos®®, também aqui no Brasil tal modalidade

educativa passa a ser requerida para as criangas oriundas das classes

50 Relativo a Friedrich Froebel (1782-1852), pedagogo alem&o que idealizou os primeiros
jardins de infancia.
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abastadas.

Na medida em que o atendimento se expande para outros segmentos sociais
— aqueles mais desprivilegiados economicamente —, ha uma transformacao
nos seus objetivos e nas suas fungdes, vinculando-se mais diretamente a
proposta comumente conhecida como assisténcia cientifica. Naquele
momento histérico, o atendimento da crianca menor de sete anos, em
espacos diversos ao contexto familiar, apresentou, portanto, duas formas.
Uma delas, destinada aos pobres, na qualidade de beneficio social para a
mae e a familia trabalhadora, logo, constituindo-se na ideia de assisténcia na
sua forma pejorativa; outra, voltada as classes dominantes.

As iniciativas que se voltam para a assisténcia cientifica, conforme
desenvolvido por Wiggers (2007), eram provenientes de determinados setores
da sociedade, representados por meédicos, sanitaristas, damas de caridade

etc. Esse atendimento, conforme Kuhimann Junior (1999, p. 54),

[..] foi configurado como uma proposta educacional
especifica, [...] dirigida a submiss&o nao s6 das familias, mas
também das criangas das classes populares. [...]. A
pedagogia das instituicbes educacionais para os pobres é
uma pedagogia da submissdo; uma educacgio
assistencialista, marcada pela arrogancia que humilha para
depois oferecer o atendimento como dadiva, como favor aos
poucos selecionados para o receber.

Somente a partir da década de 30 do século XX essa forma de atendimento a
crianga passou a mobilizar, de forma mais significativa, os interesses de
autoridades oficiais e consolidar-se em iniciativas particulares, o que faz
emergir um conjunto de instituicées voltadas a infancia. No entanto, apenas
na década de 70, com a implementacdo da educacdo compensatodria, foi que
a Educacéo Infantil recebeu certo relevo no contexto brasileiro, muito atrelada
ao “carater de compensacado de deficiéncias prévias ao processo de
escolarizagao” (SAVIANI, 2012 [1983], p. 32), tais como aquelas relacionadas
a saude, nutricao, caréncia familiar etc.

A educacdo compensatoria parte da ideia de que as criangas
socioculturalmente carentes fracassam na escola porque lhes faltam os
requisitos basicos necessarios para o sucesso escolar. Essas representacdes
eram impulsionadas por certas teorias do desenvolvimento infantil, da
psicanalise, dos estudos linguisticos e antropologicos, dentre outros.

85



Tais fundamentos deram suporte para a elaboragdo da ‘teoria da privagao
cultural’, que passou a fundamentar a Educacgao Infantil como recurso capaz
de suprir e compensar as caréncias educacionais, afetivas, nutricionais e
culturais das criangas pobres. Diante deste suposto potencial, a Educacao
Infantil passou a ser considerada como aquela que poderia resolver um
conjunto amplo de problemas, e ndo sé aqueles de cunho educacional. Sobre

essa perspectiva, cabe ressaltar o registro do NEI Bom Sucesso:

A educacdo pensada e proporcionada para as criangas com
maior poder aquisitivo ou status social se diferenciava
daquela destinada as criangas e familias menos favorecidas.
Isso contribui e alimenta a desigualdade social e o processo
de discriminagcdo do outro, porque um grupo (dominante)
decide pelo outro qual o lugar que ele deve ocupar na
sociedade, que provavelmente sera o lugar de subordinagéo
(NEI BOM SUCESSO, 2020).

Assim, a educagao compensatodria passou a ser concebida como estratégia
capaz de igualar as oportunidades das criangas oriundas das familias
economicamente mais vulneraveis, tendo, dessa forma, poder de impulsionar
o seu desempenho no Ensino Fundamental.

No final dessa mesma década, a educagcdo compensatoria e a preparatoria
para o Ensino Fundamental, como ja ocorrera nos EUA quando esta
configuragédo pedagogica foi transposta para o contexto brasileiro, passaram
a receber, também aqui no Brasil, consideraveis criticas, tendo em vista a
manutencgao dos altos indices de fracasso escolar das criangas vinculadas
aos setores sociais mais vulneraveis.

Destaca-se, também, em meio a esse cenario, o tratamento discriminatorio e
preconceituoso com o qual estas criancas eram tratadas. Assim, a caréncia e
a miséria em que se encontravam as familias mais pobres, as precarias
condicbes de funcionamento das redes escolares, como também a
discriminagao por parte da escola da cultura dessas populacdes, constituiram
um conjunto amplo de criticas enderegadas a estes programas de acao
compensatoria. Tal critica parte do pressuposto de que sao os fatores sociais,
politicos e econdmicos que determinavam e, ainda hoje, determinam a vida
dessas familias, 0 modo como tém acesso aos bens culturais produzidos pela
humanidade e, consequentemente, o desenvolvimento das suas criangas. Um
dos poucos beneficios de sua estruturagdo em meio ao cenario educacional
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brasileiro se refere a expansao da Educacéo Infantil nas diferentes regiées do
pais.

Merecem destaque, também, as concepgdes restritas de alfabetizacdo que
marcaram, ou ainda marcam, o contexto escolar nacional, no interior das quais
a apropriacdo da leitura e escrita € concebida como parte de processos
mecanicos de codificagdo e decodificagdo. Ou, como diria Vigotski,
concebidos como um ato motor complexo.

Com o avanco do conhecimento a respeito desse processo, para a produgao
de qualidades humanas que conduzam os sujeitos a se constituirem leitores
e escritores, a simples habilidade motora para executar o tragado das letras &
apenas um fragmento das diferentes qualidades humanas requeridas para a
efetivacdo desse processo. Assim, mais do que desenvolver tal habilidade
motora, faz-se necessario desenvolver um conjunto de qualidades humanas,
dentre as quais se destacam aquelas de cunho simbdlico, para que cada
cidadao brasileiro tenha seu direito a educacéo assegurado, na medida em
que lhe sejam asseguradas, também, condi¢cbes para se apropriar dessa e de
tantas outras ferramentas produzidas historicamente pela humanidade®’.

Na medida em que vao se ampliando os questionamentos e as criticas
enderecadas a educagao compensatoria, pautadas na teoria da privagao
cultural, abre-se espaco para o0 delineamento de novas formas de
estruturagdo do trabalho cotidiano junto a creche e a pré-escola brasileira,
também para as criangas oriundas de tais familias. Observa-se, portanto, que
a Educacdo Infantil brasileira foi historicamente marcada por formas
diferenciadas de educacéo, de modo que, para as criangas de origem social
e econOmica vulneraveis, era ofertada uma educacao para a submissao, ou
para compensar supostas caréncias e, nesse processo, rotulando-a
precocemente. Tais rétulos também afetam o desempenho das criangas,
tendo em vista que o fracasso escolar ja era delas esperado.

A partir desse contexto, vao sendo estruturados outros programas, dentre os

quais se destacam aqueles idealizados a partir da Epistemologia Genética®?,

51 Para mais detalhes, conferir o desenvolvimento desta tematica na segdo Fundamentos
tedricos.

52 A Epistemologia Genética foi estruturada por Jean William Fritz Piaget. Ele foi bidlogo,
psicologo e epistemadlogo suigo, considerado um dos mais importantes pensadores do século
XX.
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especialmente determinadas concepcdes de desenvolvimento e de
aprendizagem. Estas pautam-se na Biologia e acabam por sonegar uma
compreensao dialética do desenvolvimento da crianga. Por voltar-se
preponderantemente para o desenvolvimento infantil, na perspectiva citada,
as proposigdes pedagdgicas delas decorrentes, em geral, circunscreviam-se
em si mesmas, pois nao apresentavam preocupagao com a escolaridade
posterior e com a apropriagdo da cultura historicamente produzida e
sistematizada.

As criticas enderegadas a esses e outros vieses pedagogicos adquiridos pela
Educacao Infantil, aos poucos, determinam a incorporagdo da perspectiva
escolar num viés tradicional para a Educacado Infantil. Inicialmente esta
perspectiva pretendeu se constituir nos moldes do Ensino Fundamental.
Nesse contexto, caminhou-se para a valorizagdo das atividades cognitivas,
em detrimento das que sdo de outras naturezas, tais como higiene, sono e
alimentagao. Decorre desse pensamento a divisao do trabalho cotidiano entre
diferentes profissionais. Ou seja, o pedagogo para responsabilizar-se pelas
atividades ligadas ao intelecto e o auxiliar de sala, dentre outras
denominagdes, sem formacao especifica, para executar as acgoes
relacionadas ao cuidado com o corpo da crianga. Estas agbes seguiam uma
determinada hierarquia, de modo que aquelas relacionadas ao corpo
ocupavam menor valor.

A versao escolar, numa perspectiva tradicional da Educacao Infantil, conforme
desenvolvido por Wiggers (2007), delineia-se entre as diferentes
configuragbes adquiridas pela Educagao Infantil na década de 80 do século
XX. Essa conformagao toma como eixo organizador do trabalho cotidiano os
conteudos das diversas areas do conhecimento, constituidoras da
escolarizagdo posterior®®. Essa forma de conceber e organizar o trabalho
cotidiano nas instituicbes se relaciona a defesa da Educagao Infantil como
espacgo, por exceléncia, pedagdgico. Assim, o trabalho pedagdgico nesta
etapa da Educacéao Basica contribuiria para a transmissao dos conhecimentos
acumulados ao longo da histéria humana e sistematizados logicamente. Em

meio a tais objetivos, potencializa-se o trabalho organizado em torno de

53 Essa perspectiva pedagogica foi amplamente desenvolvida e criticada por Cerisara (1999)
e Kuhlmann Junior (1999).
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projetos de curta, média ou longa duragdo ou de atividades didaticas
estruturadas a partir de demandas que se voltam a apropriagdo de
determinados conteudos vinculados as areas disciplinares.

Os arranjos pedagogicos intitulados como projetos foram considerados
potencialmente uteis em meio a essa formatagao pedagogica, tendo em vista
que, na estruturacéo e execucgao, tornava-se possivel aglutinar um conjunto
de atividades que permitiiam abordar conteudos vinculados as diferentes
areas do conhecimento. Essa perspectiva é vista como aquela que, além de
valorizar certo conjunto de conhecimentos, também prepara as criangas para
0 sucesso na escola de Ensino Fundamental. Cabe destacar que o conceito
de projeto adotado para aquele momento da histéria da Educacgao Infantil
brasileira se assemelha ao que foi convencionado de ‘unidade didatica’. Tal
conceito esta desenvolvido na subsecao intitulada A estruturagdo do trabalho
por intermédio de projetos.

Mesmo que se reconhega a importancia desses conhecimentos e de sua
apropriacdo, tendo em vista o desenvolvimento do pensamento tedrico no
individuo, conforme indicado por Davydov (1988), ndo se pode perder de vista
que a crianga, como qualquer individuo, para desenvolver as diferentes
qualidades humanas, necessita envolver-se em um amplo leque de vivéncias
com caracteristicas distintas. Assim sendo, as praticas a serem desenvolvidas
na Educacédo Infantil precisam levar as criangcas a se apropriarem,
dialeticamente, dos diferentes elementos culturais e de conceitos importantes
das areas disciplinares.

Assim, a incompatibilidade de tal proposicdo de cuidado e educacdo das
criangas pequenas na Educagao Infantil, sobretudo quando se refere a bebés,
foi aos poucos sinalizando para a necessaria estruturagdo de uma pedagogia
que pudesse abarcar, também, a creche e a pré-escola®.

Na década de 1980, com o reconhecimento da positividade dos processos
educativos levados a efeito na creche e na pré-escola, decorrente de ampla
mobilizagcao da sociedade brasileira, esta etapa educativa se tornou um direito
de toda crianga brasileira. Tal prerrogativa legal se estrutura no interior da
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988. Em meio a tal

54 Essas perspectivas serdo ainda retomadas ao longo deste texto, sobretudo no que se refere
as duas ultimas, tendo em vista a polémica e pujanga que a essas se agregam.
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arregimentacao legal, e outros que a sucedem, a Educagéo Infantil passou a
se constituir a primeira etapa da Educacdo Basica, tal qual os ensinos
Fundamental e Médio, quebrando a segregacdo da Educacdo Infantil do
campo educacional. Esse avango no quadro legal brasileiro s6 foi possivel
pela ampla mobilizagao e participagdo de muitos segmentos da sociedade civil
e de organismos governamentais na afirmag¢ao dos direitos da crianga, entre
eles o direito a Educacéao Infantil. Destarte, pelo menos na forma da lei, o
cuidado e a educacdo da crianca brasileira € uma responsabilidade
compartilhada, pela qual responde a familia, a sociedade e o Estado, para a
garantia plena de seus direitos.

Para que se compreenda a real fungao a ser cumprida pela Educacgao Infantil
no atual cenario brasileiro e as estratégias pertinentes para a organizagao do
trabalho cotidiano, faz-se necessario resgatar as indicagdes encontradas no
aporte legal brasileiro, entre os quais se destacam a Lei de Diretrizes e Bases
para a Educacdo Nacional (BRASIL, 1996); a Carta Constitucional da
Republica Federativa do Brasil (BRASIL, 1988); as Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a Educagao Basica (BRASIL, 2010b); as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéao Infantil (BRASIL, 2009¢e); e a Base
Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017).

De acordo com o aporte legal brasileiro, concebe-se a Educacgao Infantil como:

[...] a primeira etapa da Educacio Basica, é oferecida em
creches e pré-escolas, as quais se caracterizam como
espacos institucionais ndo domésticos que constituem
estabelecimentos educacionais publicos ou privados que
educam e cuidam de criancas de 0 a 5 anos de idade no
periodo diurno, em jornada integral ou parcial, regulados e
supervisionados por 6rgao competente do sistema de ensino
e submetidos a controle social (BRASIL, 2009e, Art. 5°).

As creches e pré-escolas se constituem, portanto, em
estabelecimentos educacionais publicos ou privados que
educam e cuidam de criancas de zero a cinco anos de idade
por meio de profissionais com a formagado especifica
legalmente determinada, a habilitagdo para o magistério
superior ou médio, refutando assim fungbes de carater
meramente assistencialista, embora mantenha a obrigagao
de assistir as necessidades basicas de todas as criangas
(BRASIL, 2009e, p. 4).

Esse novo status ocupado pela Educagado Infantil traz um conjunto de

implicacbes para a area, dentre as quais se destacam a necessaria formagao
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dos/das profissionais que nela atuam; a sistematizagdo de um Projeto Politico
Pedagogico para cada instituigdo — este devendo ser elaborado por escrito,
com a participagao dos diferentes segmentos que constituem a comunidade
escolar —; e a organizagao curricular pautada nos diferentes elementos que
constituem o aporte legal brasileiro, conforme citado anteriormente.

No que diz respeito a Educacao Infantil da Rede Municipal de Educagao de
Balneario Camboriu, os/as profissionais elaboraram um novo pensar a partir
do processo formativo iniciado em 2018, o qual se evidencia conforme a

narrativa:

Quem esta ha mais tempo atuando na Educacgéo Infantil pode
perceber com clareza os avangos. Como professores,
estamos evidenciando as problematicas e buscando sempre
solugées e inovagdes, promovendo um novo olhar sobre a
Educacao Infantii (NEl RECANTO DOS PASSARINHOS,
2020).

Nesse sentido, todos/todas estdo inseridos/as num percurso formativo que faz
refletir sobre as praticas ja adotadas enquanto instituicdo educativa e sobre o
caminho que ainda precisa ser trilhado, sempre a luz das novas Diretrizes e
de elaboragdes criticas. Conhecer e compreender os aportes tedricos que
fundamentam a pratica pedagdgica fornece pistas dos caminhos a seguir,
num processo no qual todos ensinam e, ao mesmo tempo, aprendem.

Tais indicagdes remetem ao compromisso desta etapa educativa com o
desenvolvimento integral® do sujeito da aprendizagem. Assim, as praticas
pedagodgicas devem contemplar um conjunto amplo de vivéncias, tendo em
vista o desenvolvimento das criangas em seus multiplos aspectos —
qualidades humanas.

No interior desse contexto, ganha relevo a expressao ‘cuidados educacionais’,
expressao que se vincula a ideia do atendimento das diferentes demandas
das criangas, sejam elas fisicas, psicolégicas ou sociais; as que se vinculam
ao tema saude, tais como higiene das criangas, higiene dos espacgos e
materiais institucionais, alimentacdo, horario de descanso, prevencado de
acidentes, prestagcdo de primeiros socorros, identificagdo de doencas etc.

Todas essas agdes estdo associadas a praticas pedagdgicas, no sentido de

5 De acordo com a Teoria Historico-Cultural, trata-se do desenvolvimento omnilateral do
sujeito, em oposi¢cdo a formagéo unilateral comumente colocada em pratica no modo de
organizagéo social vigente.
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que a crianga, nesses momentos, pode desenvolver habitos saudaveis, ao
mesmo tempo em que vai se apropriando dos conhecimentos disciplinares,
como também da linguagem, dos valores, dos sentimentos, ou seja, da cultura

que a cerca. Dito de outro modo, no trabalho cotidiano com as criangas

[...] ndo acontecem apenas cuidados ou apenas educacéo,
mas a qualidade dos cuidados é a qualidade da educagao que
se da, pois esses cuidados de banhar, alimentar, trocar, etc.,
sao cuidados educacionais, assim como os cuidados de ler
historias, de propor jogos, brincadeiras e projetos tematicos
para se conhecer o mundo (BRASIL, 2009b, p. 44-45).

Em meio a atual fungéo sociopolitica e pedagodgica da Educacgéao Infantil, e o
conceito de cuidados educacionais, ganha relevo o planejamento das acgdes
vinculadas ao atendimento das necessidades de higiene, alimentagéo, saude,
seguranga, sono e bem-estar da crianga.

Pensar na Educacéo Infantil numa perspectiva de cuidar e educar deve, ainda,
considerar a crianga como um sujeito singular, com maneiras proprias de ser
e estar, considerando que seus desejos, agrados e desagrados s&o
constituidos e manifestados igualmente de maneira singular, o que emerge a
necessidade de professores e professoras estarem atentos a organizagao das

diversificadas rotinas impostas as criangas.

Quando existem praticas automatizadas, neste caso se
referindo aos momentos de higiene, alimentacdo e sono, em
que todas as criangas fazem as mesmas coisas a0 mesmo
tempo, geralmente se estabelece uma relagdo de educagdo
centralizada no adulto, porque toda a agédo é controlada e
comandada pelo desejo e organiza¢do do adulto/professor/a,
ao mesmo tempo que esta sendo supervisionado por ele/ela.
Ou seja, como as criangas vdo adquirir as qualidades
humanas e culturais de responsabilidade do cuidado do seu
corpo/de sua saude se so fazem isso pelo comando da voz
de um outro adulto? Sera que as criangas estao
compreendendo a importancia de cuidar de si ou s6 fazem
iSSO porque um outro supervisiona? Sera que na espera para
lavar as maos, a boca, trocar a fralda, ir ao banheiro,
alimentar-se, dormir s6 quando todo o grupo se organiza e faz
tudo junto, estamos respeitando a individualidade e o tempo
de cada crianga, tanto sobre suas necessidades basicas
quanto do seu proprio ritmo de fazer as coisas e se
movimentar? A partir do momento em que elaboramos um
planejamento  pedagdgico baseado na  educacdo
assistencialista ou compensatéria provavelmente néo
perceberemos as criancas enquanto sujeitos ativos, nem
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mesmo as respeitamos em suas individualidades e
singularidades (NEI BOM SUCESSO, 2020).

Na direcdo do aporte legal em causa, conforme ja assinalado, a Educacao
Infantil constitui a primeira etapa da Educagao Basica e “tem como finalidade
o desenvolvimento integral da crianga até cinco anos e onze meses de idade,
em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a
acgao da familia e da comunidade” (BRASIL, 1996, art. 29). O conceito remete
a necessaria integracdo entre as agbes que se voltam ao cuidado e a
educacao das criangas acolhidas na creche e na pré-escola.

Assim, €& fundamental considerar que todos esses aspectos estdo
intrinsecamente relacionados no processo educacional, tornando-se
impossivel valorizar algumas qualidades humanas em detrimento de outras.
Ou seja, as praticas pedagdgicas a serem levadas a efeito na creche e na pré-
escola devem voltar-se ao desenvolvimento dos diferentes aspectos que

constituem o processo de humanizagdo do sujeito da aprendizagem. Assim,

Fica evidente a necessidade de reconhecer o ato de brincar
como um recurso pedagdgico e fator fundamental aliado ao
cuidar e educar. A criangca esta sendo educada a partir do
momento em que entra no Nicleo, a forma como a
recebemos (acolhida), como a vestimos, como a orientamos
na alimentagdo, na higiene, nas brincadeiras, nos jogos,
enfim, tudo é ato pedagdgico e se transforma em
aprendizagem. Portanto, enormes sao nossa
responsabilidade e nosso compromisso no planejar e
executar nossas acées (NEI ESTALEIRINHO, 2020).

Isso, no entanto, ndo remete a ideia de que a Educacgado Infantil esteja
subordinada ao Ensino Fundamental, nem que a crianca deva ser preparada
nos moldes requeridos por tal etapa da Educacdo Basica, mas que se
considere as formas privilegiadas de a crianca se relacionar de modo
interessado com o mundo, para planejar as vivéncias tidas como necessarias

ao seu desenvolvimento pleno.

3.3.2 A estruturagao dos espacgos, tempos, materiais e do mobiliario

A organizagao dos espagos, dos tempos, materiais e do mobiliario da sala de
referéncia de um grupo especifico de criangas, bem como de todos os

espacos coletivos da instituicao, tem como foco criar condi¢gdes objetivas para
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realizagcédo de diferentes vivéncias, tais como: execugédo de variadas formas
de jogos e brincadeiras; interagdes em pequenos grupos, com criangas de
diferentes idades e, destas, com adultos, sejam eles profissionais da
instituicdo, membros da familia ou da comunidade; atendimento
individualizado de bebés e criangas pequenas para que se possa contemplar
demandas especificas, de acordo com os niveis de desenvolvimento;
contemplar as proposi¢cdes feitas pelas proprias criangas e sua auto-
organizagao na realizagao dessas mesmas proposi¢des; realizagao, por parte
dos bebés e das criangas pequenas, de escolhas das vivéncias que desejam
se envolver a partir das reais condigdes objetivas projetadas pelos diferentes
espacgos e ambientes, desobrigando-as de se submeterem a constante
determinacao dos/das profissionais que com elas atuam e das proposicdes
feitas exclusivamente por estes, dentre outras possibilidades.

Destarte, a estruturagao dos diferentes ambientes, efetuada com apoio de
materiais e mobiliario especificos, deve ser idealizada de modo a promover
determinadas aprendizagens e, consequentemente, o desenvolvimento dos
sujeitos da aprendizagem, que ocorre por intermédio das interagdes e
relagdes que estabelecem entre si e com os/as profissionais da instituicao e
demais adultos — membros da familia e da comunidade. Deve-se contemplar,
também, os beneficios que as interacdes e brincadeiras, enquanto eixos
estruturadores do trabalho, trazem para a estruturagao da pratica pedagdgica
na creche e na pré-escola.

Para viabilizacao desse processo, ha que se pensar na flexibilizacdo dos
tempos, para que bebés e criangas pequenas possam ter tempo suficiente
para se alimentar de diferentes formas de alimentos; efetuar sua higiene
pessoal; organizar suas brincadeiras e vivéncias de diferentes naturezas;
observar fendbmenos fisicos, tais como a chuva, os raios, o balanco dos galhos
das arvores; deliciar-se com a passagem do vento, do calor do sol, da
exploragcéo de elementos naturais; dormir, recostar-se e descansar sempre
que desejar, e ndo por imposicdo de uma rotina que imputa a crianga
demandas do imaginario do adulto, que geralmente concebe padrdes de
comportamentos, em vez de compreender que, na relagao que se estabelece
com o contexto fisico e social, o individuo vai estruturando demandas

diferenciadas a respeito da alimentacdo, do sono, vestuario, curiosidades e
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aprendizagens que possam conduzir a niveis cada vez mais complexos de

desenvolvimento. Deve-se reconhecer, neste sentido, que

[...] o tempo da crianga ndo cabe nos ponteiros do reldgio,
convém questionar e problematizar o modo como [...]
pensamos e organizamos nossa jornada pedagdgica e as
atividades propostas. O quanto despertamos e promovemos
as mais variadas formas de aprendizagem das criancas,
valorizando o seu protagonismo nas vivéncias? [...]. Tais
problematizagbes nos convidam a realizar a desconstrugéo
de conceitos, ao mesmo tempo em que se faz necessario
fazer as devidas adaptacdes a nossa realidade. Assim, nao
basta apenas pensar no que seria o ideal, mas, sim, dentro
desse ideal, o que se torna possivel realizar. Como as
criangas podem a cada dia assumir esse papel principal do
conhecimento, da estruturagcdo? Quando ela podera de fato
demonstrar seus desejos, ter a liberdade para expor seu
interesse e ser verdadeiramente ouvida e, dentro das
possibilidades, ser atendida? (NEI TAQUARAS, 2020).

Tais questionamentos e indicacbes se relacionam a ideia de que a

organizagao dos ambientes e dos tempos devera considerar as peculiaridades

da propria faixa etaria, mas, também, as especificidades das criancas

acolhidas na creche e na pré-escola, bem como as condi¢gdes objetivas de

cada instituigdo. O gerenciamento dos ambientes e dos tempos deve estar de

acordo com as diferentes criangas acolhidas. Assim, as instituicdes devem

ofertar diferentes possibilidades interativas, além de, igualmente, destinar

momentos e espagos nos quais a privacidade e a quietude possam ser

asseguradas.

Neste sentido, a organizacao dos diferentes ambientes das
instituicdes de educacao infantil é tida como uma importante
estratégia metodologica para as aprendizagens da crianga e,
em consequéncia, para a sistematizacdo do trabalho
cotidiano. Sua forma de estruturacdo e organizagao revela,
em parte, a qualidade dos servicos oferecidos e os
pressupostos tedricos e metodologicos adotados pelas
creches e pré-escolas, pois tendem a incorporar a reflexao
referente ao perfil pedagdgico das instituicbes e, ainda, se
constitui numa forma silenciosa de educar. [...]. Desse modo,
os diferentes espacos internos e externos das instituicdes
devem estar de acordo com a proposta pedagdgica da
unidade e com as normas prescritas pela legislagdo em vigor
(FULLGRAF; WIGGERS, 2014, p. 124).

Seguindo as indicagdes do aporte legal brasileiro, as instituicdes de Educagéao

Infantil devem ser estruturadas e organizadas de modo a dar guarida a
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distintas e diversas necessidades relacionadas a acolhida de bebés e criangas
pequenas em creches e pré-escolas, tais como as necessidades relacionadas
aos processos de aprendizagem, desenvolvimento, crescimento e cuidado
com multiplos elementos relacionados ao atendimento de diferentes
demandas, sejam elas fisicas, sociais ou de cunho educacional, remetendo,
assim, a incorporagao da expressao ‘cuidados educacionais’®®. Deste modo,
devera contemplar a¢des relacionadas a saude, nutricao, higiene, protecao,
segurangas, ao descanso, conforto e aconchego, bem como aquelas que se
relacionam a curiosidade e demandas atreladas a necessidade de
compreender diferentes fendmenos fisicos e sociais. Afinal, “[...] as criangas
aprendem quando, movidas pela curiosidade e desejo de pesquisar,
mergulham em diferentes experiéncias. Nesse processo, produzem sentidos
para elas e se apropriam de conhecimentos” (NEI TAQUARAS, 2020).

Outro aspecto importante acerca dos espacos € que eles precisam ser
adequados ao uso de adultos e criangas com deficiéncia, bem como

contemplar

[...] as diferentes demandas das outras criangas; proporcionar
interagdes entre as criangas e entre elas e os adultos; instigar
e provocar situagbes que desafiam a imaginagdo, a
aprendizagem e a curiosidade das criangas; oportunizar a
exposicao das producdes das prdprias criangas ou quadros,
fotos, desenhos relacionados as atividades realizadas entre
outras demandas; prever a instalagdo de maéveis firmes para
que os bebés e criancas pequenas possam se apoiar ao
tentar ficar de pé sozinhos. [...]. Para realizar este trabalho os
professores precisam estar atentos aos interesses e
possibilidades das criangas, comunicadas por intermédio do
uso de varias linguagens, transformando-as em objetivos da
acao pedagogica. [...]. Neste processo, as criangcas podem e
devem propor, recriar e explorar o ambiente, modificando o
que foi planejado e estruturado inicialmente pelas criangas
e/ou adultos. [...]. Sua estruturagao exige ainda pensar as
diferentes demandas de acordo com a faixa etaria. Os bebés,
com seus ritmos préprios, necessitam de espagos para
engatinhar, rolar, ensaiar os primeiros passos, explorar
materiais diversos, observar, brincar, tocar o outro, alimentar-
se, tomar banho, repousar, dormir, satisfazendo, assim, suas
necessidades essenciais (FULLGRAF; WIGGERS, 2014,
p. 126).

5% Essa expressdo encontra-se desenvolvida na subsecio intitulada O atendimento das
necessidades de higiene, alimentagéo, saude, sequranga, sono e bem-estar da crianga.
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As areas coletivas sao igualmente promotoras de multiplas possibilidades de
organizacgao, para que se possa desenvolver diferentes formas de interagao,
bem como atividades fisicas e culturais, de interacdo entre as familias e
destas com as criangas e a comunidade. Do mesmo modo, podem ser criadas
condigbes para se realizar vivéncias de diferentes naturezas. Assim sendo, de
acordo com Fullgraf e Wiggers (2014), ha que se pensar em chuveiros com
torneiras acessiveis as criangas; quadros com azulejos para atividades com
tinta lavavel; brinquedos para serem usados nas vivéncias e experiéncias a
serem desenvolvidas no parque; espagos com grama, terra, areia, agua para
as criangas brincarem e caminhos pavimentados; casas ‘de bonecas’; bancos
para criangas e adultos; brinquedos de parque que favoregam o
desenvolvimento de movimentos amplos; escorregador; trepa-trepa;
balancos; tuneis; arvores frutiferas e ornamentais etc.

No que se refere aos espacos internos, ganham relevo aquelas agdes que
remetem a montagem e organizagdo de areas circunscritas ou cantos
tematicos — canto de leitura, cantos tematicos para realizagao de brincadeiras
de faz-de-conta, cantos isolados para que as criangas tenham refugios e
locais secretos, jogos com diferentes caracteristicas e local para exposi¢cao
dos trabalhos realizados pelas criangas. Tal compreenséo ja € partilhada por
profissionais da Rede, a exemplo da manifestagao registrada por profissionais

do NEI Taquaras:

[...] ja temos clareza [...] que o espaco organizado é uma
forma silenciosa de educar. Por isso, abolimos as decoracbes
ao estilo “festa infantil e parques da Disney”. Temos a cada
dia aperfeicoado nosso olhar e nossa escuta ativa para aquilo
que as criangas comunicam, seja essa comunicag¢do oral ou
néo. Organizamos 0S espagos para que as criangas sejam o
mais autbnomas possivel diante das suas necessidades, e
temos nos atentado, sobremaneira, a integracdo dos
aspectos fisicos, emocionais, afetivos, cognitivos e sociais
das criancas (NEl TAQUARAS, 2020).

A instalacao das areas circunscritas, dentre outras contribuicdes, potencializa,
assim, a realizagao de vivéncias simultaneas, podendo contemplar aquelas
que sao propostas pelas criangas, tendo em vista que estruturam recantos e
nichos que promovem as interagdes entre pequenos grupos de criangas, por

vezes, duplas, trios, quartetos, ao mesmo tempo em que possibilitam o
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desenvolvimento das propostas trazidas pelos/as professores/as. Assim,
respeitadas as especificidades referentes aos espacos de cada instituicao,
podem ser criadas compartimentalizagdes, originando nichos a serem usados
na organizagao de vivéncias simultédneas, fugindo, assim, da ideia de proposta
unica a ser realizada no mesmo espago e tempo para todo o grupo de
criangas, “sem limitar a circulagdo da crianga no ambiente, mas definindo
areas a serem exploradas” (NElI BRILHO DO SOL, 2020). Assim, procura-se
romper com praticas nas quais “todas as criancas devem se envolver em uma
mesma atividade, no mesmo espaco e tempo, o que desmotiva as criangas a
se inserirem nas proposigées, além de se tornar cansativo e moroso” (NEI
PEQUENO NAVEGADOR, 2020). Destarte,

Organizamos espagos com diferentes atividades e contextos
em que as criangas de idades diferentes exploram de forma
autbnoma. Tal autonomia também conduziu a instituicdo a
organizar o momento das refeigbes de modo que as criangas
possam se servir e zelar pela limpeza do refeitério. Elas
também cultivam plantas na horta e no jardim, interagem com
os idosos e se envolvem em um amplo leque de vivéncias
(NEI CRIANCA ESPERANCA, 2020).

Esta estratégia potencializa a otimizagdo do tempo da crianga, na medida em
que tal organizacdao do trabalho permite ao/a professor/a operar com um
pequeno grupo de criangas que, de fato, exigem a presenca do/da professor/a
como interlocutor mais experiente, enquanto outras criancas, de forma
autbnoma, envolvem-se em diferentes vivéncias viabilizadas pela
organizacdo do ambiente. Nesse processo, revezam-se para receber as
contribuigcdes do/da professor/a, sem precisarem suportar longos periodos de
espera e, também, “sem fila, pois fila € um tempo perdido em que a crianga
deixa de aproveitar seu tempo, brincando e aprendendo” (NEI RECANTO
DOS PASSARINHOS, 2020). Neste sentido, se reconhece que

[...] podemos utilizar todos os espagos do nosso NEI, toda
estrutura disponivel, como também os tempos, materiais e
mobiliarios como elementos que contribuem para as
interacGes e desenvolvimento das brincadeiras entre criangas
de diferentes faixas etarias. Os espagos precisam estar de
acordo com as necessidades das diferentes criangcas
acolhidas, devendo também serem ricos em condi¢cbes
interativas, além de reservar, também, espacos em que a
privacidade possa ser garantida. Para que isso se torne
possivel, se faz necessario planejar e organizar esses
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diferentes aspectos de acordo com os diferentes projetos da
instituicdo e dos/das profissionais envolvidos. Estes,
precisam saber as razbes pelas quais 0S espagos Sé&o
projetados e utilizados. [...]. Ou seja, a organizagcdo dos
tempos de forma flexivel, dos materiais e dos espacos
internos e externos favorece as interagées infantis e a
exploracdo, pela crianga, dos diferentes elementos que
constituem o contexto fisico e social. Neste sentido, o/a
professor/a é aquele/a que se responsabiliza pela
organizacao do ambiente, entendendo que as manifestacbes
— orais e manifestadas com apoio de diferentes linguagens —
se constituem em valiosas contribuicbes para 0S processos
de aprendizagem e desenvolvimento das criangas acolhidas
na instituigdo (NEl SAO JUDAS TADEU, 2020).

Portanto, nesta direcdo, o papel do/da professor/a

[...] é de fundamental importancia para a organizacdo dos
espagos e do tempo necessarios para a composi¢cdo de
praticas educativas articuladas as aprendizagens e ao
desenvolvimento das criangas, tendo em vista que tal
organiza¢ao propicia desafios e potencializa as diferentes
manifestagbes da crianga — linguagem, movimento,
imaginagéo, criatividade, emog¢édo, autonomia, conhecimento,
pensamentos e sentimentos (NEI PIONEIROS. 2020).

Desse modo, os/as profissionais com atuagao na creche e na pré-escola

[...] necessitam destinar momentos para organizar o espaco,
disponibilizando materiais para que as criangas engatinhem,
rolem, corram, sentem-se, subam obstaculos, pulem,
empurrem, agarrem objetos de diferentes formas e
espessuras, se envolvam em um conjunto amplo de enredos
nas brincadeiras de faz-de-conta etc. [...]. Nos diferentes
espacos 0 mobiliario, os materiais e os equipamentos devem
ser organizados tendo em vista demandas vinculadas a
comodidade e aconchego para as criangas e os adultos. As
adaptacbes do mobiliario, dos equipamentos e do préprio
espaco favorecem o desenvolvimento da autonomia e
independéncia. [...]. Assim sendo, é conveniente o0 uso de
estantes acessiveis, com a disposicao de diversos materiais
devidamente organizados e distribuidos em diversos
espacos. [...]. A configuragdo constituida a partir de seu
mobiliario deve articular-se com a organizacédo de variadas
arrumacgdes de organizagdo dos espacgos que incentivem a
cooperagdo e reforcem as relagdes sociais afetivas e
responda a necessidade de atividades individuais, de acordo
com o processo educativo (FULLGRAF; WIGGERS, 2014, p.
130).

As dimensdes do mobiliario adotado para tal estruturacdo, bem como sua
distribuicdo nos diferentes espagos devem ser organizadas de modo que as

criangas possam ver umas as outras e, a0 mesmo tempo, possam ser vistas
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e acompanhadas pelo/a professor/a. Neste sentido, recomenda-se que o
mobiliario, bem como objetos e equipamentos a serem mantidos nos espagos
usados por bebés e criangas pequenas sejam apenas 0s que estao sendo
usados para constituicdo daqueles ambientes.

Convém também atentar para a importancia de se adaptar o tamanho dos
diferentes equipamentos a serem usados pelas criangas as suas
possibilidades e a sua altura. Assim, pias, bacias, talheres, jarras, pratos,
copos/canecas etc. devem ser adequados e seguir este critério. Do mesmo
modo, macanetas, quadros, pias, torneiras, filtros, saboneteiras, porta-
toalhas, cabides etc. devem ser instalados ao alcance das criangas, pois isso
oportuniza o desenvolvimento da autonomia, liberando-se a constante
intervengéo e auxilio dos adultos®”. Nesta perspectiva, por vezes, faz-se
necessario adaptar-se as condigdes materiais objetivas, de modo que, em
muitas situagdes, pela falta de objetos e espacos adequados, € necessario
“produzir brinquedos com as proprias criangas. Do mesmo modo, na presenca
de janelas altas, pode-se construir plataformas para serem colocadas junto
delas, para que as criangas possam observar o mundo la fora” (NEI
CARROSSEL, 2020).

Neste sentido,

[...] os espagos organizados intencionalmente (ou n&do), os
mobiliarios, os materiais e, especialmente, os tempos
(também os de espera) no desenvolvimento das agdes
relacionadas a diferentes naturezas — alimentagéao, higiene,
sono, desenho, modelagem, movimento, investiga¢éao,
interagées, brincadeiras — sdo parte fundamental do curriculo
da Educacéo Infantil que se faz coletivamente, no dia a dia de
cada instituicdo. Tais elementos sdo potentes e silenciosas
formas de cuidar e educar bebés e criancas pequenas
acolhidas na creche e na pré-escola (NEI PEQUENO
MUNDO, 2020).

Portanto, estruturar os espacos e os tempos da creche e da pré-escola de
forma flexivel sdo agbes pedagdgicas que, verdadeiramente, contribuem para
a apropriacao, por parte dos bebés e das criancas pequenas, dos diferentes

elementos que constituem a cultura produzida historicamente pela

57 Para maior detalhamento a respeito do rol de materiais, das recomendagdes e contextos a
serem contemplados na estruturacdo dos ambientes com vistas aos cuidados educacionais
a serem levados a efeito na creche e na pré-escola, conferir Fiillgraf e Wiggers (2014, p. 121-
133).
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humanidade. Neste processo, cada sujeito acolhido desenvolve as
caracteristicas especificamente humanas, as quais sdo condicdo para o
processo de humanizagdo empreendido por uma educagado escolar
comprometida com a formagdo humana integral. Nesta estruturagdo, os/as
profissionais tém oportunidade de contemplar as formas privilegiadas e
interessadas de a crianga se relacionar com o mundo em diferentes momentos
de sua vida, de acordo com a periodizacdo historico-cultural do
desenvolvimento psiquico, nesse caso: comunica¢gdo emocional direta com o
adulto®8; atividade objetal manipulatoria®®; brincadeira de representagédo de
papéis sociais®® — com base nos estudos de Elkonin, Leontiev e Vigotski.
Assim, a organizacao dos ambientes precisa considerar estas, dentre tantas
outras demandas relacionadas a diferentes necessidades que constituem os

processos educativos levados a efeito nesta etapa da Educacao Basica.

3.3.3 A estruturacao do trabalho por intermédio de projetos e atividades

interdependentes

Do que me vale muito saber...
sem o fazer-agcdo?

Do que me vale muito conhecer...
sem o fazer-agao?

Do que me vale muito refletir...
sem o fazer-agdo?

Do que me vale muito aprender...
sem o fazer-agao?

Do que me vale muito planejar...
sem o fazer-agdo?

Do que me vale, valer ser

Sem a pesquisa-acdo do saber
Sem a pesquisa-agdo do conhecer
Sem a pesquisa-ag¢édo do refletir
Sem o fazer a agdo do aprender
Sem o fazer a acdo do planejar
Do que me vale valer ser, no vai e vem da repeticao?
Quero me valer enquanto ser

na perspectiva do meu devir
Quero me valer enquanto ser

na perspectiva do meu agir

Quero me valer enquanto ser,

na perspectiva-acdo do meu viver®’!

58 Comumente, para criangas de até dezoito meses.

59 A partir do primeiro até o terceiro ano de vida, geralmente.
60 Comumente, dos trés aos seis anos de idade.

61 Contribuicdo de membro do Grupo de Sistematizacgéo.
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Historicamente, a expressdo projeto foi utilizada em diferentes areas do
conhecimento, a exemplo da arquitetura, engenharia e do urbanismo. Na arte,
a idealizacdo das telas e esculturas também ganha relevo, passando a ser
usado por diferentes artistas no periodo do Renascimento. Esta expressao se
vincula a ideia de esbogos, de antecipacdo e ideagdo metddica de um
empreendimento para evitar erros. Assim, arquitetos, engenheiros, urbanistas
e artistas, dentre outros profissionais, utilizam-se da estruturagdo de projetos
enquanto recurso de idealizagdo de suas obras. Na area social, esse termo
também passa a ser utilizado para o delineamento de agbes que possam
conduzir a humanidade a viver melhor em seus contextos sociais, bem como
na prépria area educacional como idealizagdo de formas progressistas de
realizar os processos educativos das novas geragdes.

A expressao projeto se relaciona a ideia de perspectivar, arremessar, planejar,
remetendo a ac¢ao direcionada ao futuro, seguindo uma ideia, um propdsito,
constituindo-se como um percurso idealizado, com possibilidades de
concretizacao; € a antecipagdo, na consciéncia, da oferta de condi¢des e
meios necessarios para a concreta realizagdo de uma determinada ideia, de
um determinado empreendimento; € a planificacdo das acdes que buscam
realizar e desenvolver alguma coisa; a nogao inicial, escrita e detalhada, do
que se pretende desenvolver; aquilo que se pretende realizar.

Em meio a utilizacdo da expressao projeto em diferentes areas, conforme
Fallgraf e Wiggers (2014), ndo ha que se surpreender que este termo passaria
a integrar o contexto da educacao escolar. Sua introdugcéo nesta area se
vincula as severas criticas enderegcadas a escola tradicional, como também
as concepgbes de crianga, aprendizagem, desenvolvimento e ensino
adotados por esta. Esse movimento, estruturado no fim do século XIX, ganha
forca no inicio do século XX e, neste processo, uniu pensadores europeus e
americanos na luta pela estruturacao de uma nova escola. A fundamentacéao
tedrica e respectivas proposi¢cdes pedagdgicas para organizacdo da pratica
escolar dita ‘nova’, estruturada em torno desse movimento denominado
Escola Nova, ainda que tivesse objetivos comuns por diversas frentes, ou

seja, construgdo de uma visdo critica em relacdo a educagédo escolar
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tradicional, tais alternativas por vezes se assemelham e, por outras, se
contrapdem.

Dentre seus intelectuais, no interior da bibliografia da area, destacam-se as
contribuicdes de Ovide Decroly®?, Maria Montessori, John Dewey, Celestin
Frenet, dentre outros. No interior deste processo, no Brasil, revelam-se
importantes contribuicbes advindas da escrita do documento intitulado
Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova (1932), por intermédio do qual
diferentes intelectuais brasileiros secundarizaram suas diferencgas
ideoldgicas, unindo-se em torno de possiveis beneficios educacionais a serem
concedidos as criangas brasileiras e, deste modo, agruparam-se em torno de
um grande movimento de democratizagao da educagao.

Do mesmo modo, no contexto brasileiro, destacam-se as contribuicdes de
Paulo Freire, que propde a organizagdo da educagao escolar em torno de
‘temas geradores’, com vistas ao desenvolvimento de uma visao critica da
realidade por parte do sujeito da aprendizagem. Tais temas e respectivos
conteudos, dentre outras exigéncias, devem ter relagdo com a realidade
socioecondémica e cultural na qual o sujeito esta inserido.

A expresséao projeto, enquanto metodologia de trabalho no contexto escolar,
foi cunhada por John Dewey, nos Estados Unidos. Esta foi levada a efeito na
escola experimental da Universidade de Chicago. Tal proposta recebeu
especial adesao e contribui¢gdes de William Heard Kilpatrick que, na qualidade
de pedagogo, foi colega e sucessor de John Dewey. Ele pode ser considerado
um dos mais importantes personagens no movimento de educacgao
progressista do inicio do século XX.

Apesar do cunho dito inovador de tal proposigao pedagdgica, para que se
quebrasse a monotonia da escola tradicional da época, as resisténcias
encontradas na referida sociedade a suas inovagodes, aliado ao volume de
conteudos fragmentados, uniformes, previamente definidos, supondo a
exigéncia de certo controle do tempo escolar, deram origem a uma outra forma

de organizagdo do trabalho pedagdgico, comumente conhecida como

62 Intelectual belga. Dentre outras contribuigdes, destaca-se sua proposta de organizagio das
atividades escolares em torno de ‘centros de interesses’. Tal organizagdo pretendia
contemplar o que seria considerado interesse dos sujeitos da aprendizagem e organizagao
de seus conteudos de forma globalizada.
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‘unidades de ensino’. Nesse processo, a concepgéo inicial da metodologia de
trabalho organizada em torno de projetos se metamorfoseia, abandonando-se
elementos importantes inerentes a proposta inicial.

Assim sendo, de acordo com Lourec¢o Filho, o que deveria se constituir em
proposi¢cdes pedagogicas relacionados a ‘projetos de trabalho’ foi
transformado em ‘unidade didatica’, por intermédio da qual se admite o
controle dos temas e tempos de sua realizagdo, bem como se atribui plenos
poderes ao/a professor/a para efetuar a proposicdo das atividades a serem
realizadas pelos sujeitos da aprendizagem. Nessa adaptagdo, sao
desconsiderados elementos centrais desta proposigao, sobretudo, no que se
refere a sua estruturagdo a partir de uma dada situacado-problema, ou
indagacodes feitas pelos sujeitos da aprendizagem a respeito de determinado
contexto fisico e social, logo, das suas necessidades e interesses.

Ainda que com certas especificidades, o trabalho pedagdgico estruturado em
torno de projetos de trabalho, também na Educacédo Infantil, adquiriu certa
semelhancga ao que se estrutura enquanto ‘unidade didatica’, tendo em vista
que, tradicionalmente, o/a professor/a € quem definia o tema a ser
contemplado nas agbes pedagdgicas, o tempo de duragédo, os conteudos a
serem trabalhados e as atividades a serem desenvolvidas pelas criangas
neste processo, além de sua definicdo prévia, sem que para isso demandasse
considerar as necessidades e indagacgbes das criangas acerca do contexto
fisico e social, a revelia dos beneficios advindos do processo de
acompanhamento, registro e avaliagdo do processo, tdo importantes em meio
a concepgao de curriculo adotada pela area a partir do aporte legal brasileiro
que se delineia em decorréncia da Carta Constitucional da Republica
Federativa do Brasil de 1988.

Por vezes, os projetos se relacionavam a datas comemorativas, impondo a
todas as criangas da instituicdo, ou a determinados grupos de criangas,
independentemente da faixa etaria, o trabalho com um unico projeto, num
flagrante desrespeito as necessidades de aprendizagem e desenvolvimento
das criangas acolhidas na creche e na pré-escola. Além dessa caracteristica,
tais praticas travestidas de projetos se repetiam ano apds ano, respondendo
mais diretamente as necessidades e comodidade do/da professor/a do que a

demandas relacionadas a aprendizagem e ao desenvolvimento integral dos
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sujeitos que respeitam seus tempos e a periodizagdo de sua evolugéo
psiquica.

Destaca-se que tais configuragcbes nao partem de situagdes-problema
capazes de se constituirem em situagées desencadeadoras da aprendizagem
para os sujeitos envolvidos; constituem-se, pelo contrario, em formas de
aglutinar tarefas vinculadas a diferentes areas do conhecimento em torno de
uma determinada tematica, relacionada a uma festividade do calendario
cultural ou religioso, levando a falsa ideia de articulagédo e contextualizagao de
conhecimentos disciplinares pontuais.

Conforme afirmam Barbosa e Horn (2008, p. 39-40), um

[...] grave problema que afeta a educacdo infantil é o do
calendario de festividades. Alguns meses do ano, as criangas
ficam continuamente expostas aquilo que poderiamos
chamar da industria das festas. Elas se tornam objetos de
praticas pedagdgicas sem o menor significado, que se
repetem todos os anos da sua vida na educacgao infantil, como
episédios soltos no ar. Os conhecimentos sobre os conteudos
das festividades sdo fragmentados e, muitas vezes,
simpldrios. Em setembro, exércitos marcham ao nosso redor
com chapéus de papel; na Pascoa, orelhas de “coelhos”
enfeitadas com algodao enfeitam as cabecgas das criancas;
em abril, é frequente encontrarmos muitos indios saindo das
escolas pintados com trés riscos na bochecha (azul, vermelho
e amarelo) e com uma pena na cabega. Sera esta uma
maneira respeitosa de se trabalhar com as nag¢ées indigenas
brasileiras, pasteurizando-as, americanizando-as? Os
primeiros habitantes do territério brasileiro tém uma cultura
que se traduz em um modo de viver, cantar, alimentar-se,
contar histérias, constituindo um imaginario mitico que tem
grande significado para nés e com o qual podemos aprender
muito, pois € extremamente rico. As escolas desrespeitam
tanto os indigenas quanto as criangas com essas caricaturas.
Por que isso acontece? [...]. Muitas escolas também estao
permanentemente querendo agradar aos pais e entram nesse
“barco” da sociedade de consumo: é preciso comemorar o dia
do amigo, da familia, das avés, das maes, dos pais, do coelho
e do Papai Noel... E claro que manter tradicdes culturais,
civicas e/ou religiosas é algo fundamental para as criangas
pequenas e precisa constar no curriculo, mas o importante é
a construgao do sentido (real ou imaginario) dessas praticas
€ nao apenas a comemoragao. Portanto, menos datas, mais
significagéo.

Ainda no que se refere a estruturagao dos projetos de trabalho, mesmo que

fossem resgatadas as principais ideias e caracteristicas a serem incorporadas
pela metodologia de projetos, conforme delineamento efetuado no interior do
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movimento da Escola Nova, possivelmente muitas das concepcgdes e
configuragbes pedagdgicas que marcaram sua origem nao encontrariam
sustentagdo em meio a determinadas teorias da aprendizagem e do
desenvolvimento humano, a exemplo dos fundamentos da Teoria Histérico-
Cultural e da Atividade, adotadas como referencial tedrico para a estruturagao
das propostas e praticas pedagogicas a serem levadas a efeito nas diferentes
instituicdes de ensino escolar da Rede Municipal em causa.

Assim, ha que se pensar em configuragdes e estruturagcdes de praticas
pedagogicas organizadas na forma de projetos de trabalho em acordo com
tais referenciais teoricos. Neste sentido, parece promissor resgatar
ensinamentos advindos da teoria da Atividade, sobretudo aquele que defende
que os humanos desenvolvem motivos e objetivos que os conduzem a
realizagdo de um conjunto de agdes e operagdes para que tenham
determinadas necessidades atendidas. Ou seja, sao as necessidades de cada
sujeito que mobilizam suas ac¢des na vida cotidiana — necessidades essas que
devem ser geradas pela educagéo escolar, principalmente em se tratando de
sujeitos da aprendizagem da escola publica, que encontram nesse ambiente
um dos unicos espacgos para a contradicao entre aquilo que € do ambito do
cotidiano e aquilo que gera desconforto por ser novo, por tratar-se dos
conhecimentos elaborados pelo género humano ao longo da historia, os
objetos que n&o estdo dados, portanto, na vida cotidiana. Logo, tal contradigéo
também gerara necessidade para a realizacdo de determinadas
aprendizagens no interior do contexto escolar.

Sabe-se, desse modo, que as necessidades ndo brotam de forma bioloégica
enquanto caracteristica humana, mas sdo criadas pelo contexto
social/cultural, na medida em que o mundo vai sendo apresentado a cada
novo ser da espécie. Ou seja, as necessidades dos sujeitos sao criadas
culturalmente, na medida em que cada sujeito vai se apropriando dos
elementos culturais a que tem acesso. Nesse contexto, ninguém desenvolve
necessidades por algo que é desconhecido para si, mas sim por algo que sabe
para que serve, como € usado e os beneficios que podem trazer para tornar
a vida mais confortavel, o que reitera o papel central da educagao escolar
como geradora de necessidades que extrapolam a vida cotidiana. S6 a partir

desse movimento € que os sujeitos da aprendizagem terdo motivos para
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mobilizar esfor¢cos para apropriagdo da cultura e da histéria produzidas pelo
homem.

No interior desse contexto, evidencia-se a importancia de que a estruturagao
dos projetos de trabalho se dé a partir do desejo e das necessidades dos
sujeitos da aprendizagem, na constante relagdo com a introdugao de objetos
culturais que nao fazem parte da esfera cotidiana familiar desses sujeitos, mas
que geram desejos e necessidades outras. Dito de outro modo, tais projetos
devem se estruturar a partir das indagagdes que os sujeitos fazem da
realidade, seja ela fisica ou social. Como estes fazem indaga¢des complexas,
que nao podem ser respondidas de forma explicativa e imediata, ha que se
estruturar agdes investigativas, estudos etc. que levem a crianga a aprofundar
determinadas tematicas para que possa compreender um conjunto de
elementos que se articulam na busca de respostas as indagacoes
efetuadas®.

Portanto, as demandas investigativas devem ser sinalizadas pelas criangas e
captadas pelo/a professor/a como uma necessidade para elas. A partir desse
elemento tido como central para a estruturacdo de processos investigativos
estruturados em torno de projeto de trabalho é que serdo criadas situagoes
desencadeadoras de aprendizagem e orientadoras de ensino, da
aprendizagem e do desenvolvimento. As agbes que se vinculam a
determinado projeto podem ser propostas por criangas, professores,
profissionais da instituicao, familiares e membros da comunidade, desde que
sejam articuladas ao planejamento dos/das professores/as.

Logo, as agbes relacionadas a estruturagao dos processos de aprendizagem
e desenvolvimento da crianga em torno da elaboragé&o de projetos deve ser
uma acgao partilhada, da qual participam diferentes membros da comunidade
escolar. Neste sentido, nao cabe somente ao/a professor/a planejar as agdes
e determinar que outros as levem a efeito. Assim, o esboco inicial a ser

organizado pelo/a professor/a como orientador/a do trabalho inicial sera

63 Dentre as investigagbes empreendidas por grupos de criancas na Rede, relatadas por
profissionais ao longo do processo de formagéo profissional que se debrugou sobre esse
tema, pode-se fazer referéncia as seguintes indagagdes efetuadas pelas criangas: por que
estas plantinhas dormem quando tocamos nelas? O que s&o aquelas coisas nesta arvore que
parecem lagartas? Como as borboletas nascem? Como vivem as abelhas? Por que as
formigas carregam essas folhas? O que ha na ilha de Balneario Camborit? Entre outras
questdes desencadeadoras de possivel apropriagao cientifica e cultural.
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ampliado com o envolvimento dos demais sujeitos constitutivos desse
processo. Dessa forma, o curriculo em curso adotara como guia tanto as
pistas e indicacdes efetuadas cotidianamente pelos sujeitos da aprendizagem,
sejam eles bebés ou criangas pequenas, como as indicagdes pautadas pela
periodizacdo do desenvolvimento psiquico, de acordo com o arcabouco
histérico-cultural, conduzindo-as, dessa forma, a apropriacédo articulada dos
diferentes conhecimentos e valores éticos, estéticos e politicos produzidos
historicamente ao longo do processo de humanizagéo. A estruturagdo de um
projeto de trabalho na area educacional pode se constituir, portanto, em uma
forma consequente de definicdo metodoldgica para que se possa escolher os
meios necessarios para que determinados objetivos educacionais possam ser
alcancados.

Deste modo, um projeto de trabalho pode ser estruturado inicialmente apenas
como um esbog¢o que dara diregcdo as agdes iniciais — com objetivos ja
bastante claros ao/a professor/a —, impulsionando a produgdo de novas
propostas que possam orientar os percursos a serem trilhados para a
consecugao de determinados objetivos. Esses percursos podem contemplar
vasta gama de variaveis, imprevistos e a¢des imaginadas, de modo que seu
delineamento é acompanhado de grande flexibilidade na sua planificacao,
organizagao e execugao. Logo, sédo criagbes unicas, de autorias singulares,
ainda que efetuadas no coletivo, para que se possa investigar determinados
aspectos da realidade e, neste processo investigativo, ir se apropriando de
determinado conhecimento e qualidades humanas, ja que sua organizagao e
execugao produz cenarios de autonomia, momentos de cooperagéao,
individualidade, interacdo, interesse, fruicdo, dedicacdo, responsabilidade
com o coletivo, dedicacdo, disciplina, concentragdo, busca de solugdes,
liberdade de expressao, de ouvir e considerar a manifestacdo do outro. Ou
seja, sua estruturacdo e execugdo podem guiar seus processos de
aprendizagens e desenvolvimento, tendo em vista que oportuniza aos sujeitos
da aprendizagem envolvimento em um repertério amplo de vivéncias, agbes
e operacdes que, de fato, Ihes fagcam sentido e, neste processo, os levem a
adquirir as qualidades especificamente humanas, estruturadoras de sua

consciéncia.
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Para que tais objetivos sejam alcangados, ha que se pensar em projetos de
trabalho como uma opgao dentro o rol de outras possibilidades metodologicas.
Em acordo com essa proposigao, os projetos devem ser organizados a partir
de uma situagdo-problema — perguntas que as criangas fazem a respeito da
realidade fisica ou social. Para que se possa planejar as agdes a ela
relacionadas, ha que se mapear os conhecimentos, os saberes e as hipdteses
que as criangas ja possuem a respeito daquele objeto. Igualmente, se faz
necessario acompanhar, avaliar as agdes e registrar, de diferentes formas, o
percurso em andamento, para que se possa idealizar sua sequéncia a partir
do passado, presente e do que se perspectiva como possibilidade futura.
Idealiza-se, assim, um percurso dinamico, sensivel aos ritmos, ao tempo da
pergunta, da pesquisa e da elaboragao das respostas pelas criangas.
Refuta-se, dessa forma, a ideia de um percurso prévio sem possibilidades de
interrupcao e replanejamento, idealizado e planejado pelo/a profissional sem
considerar as perguntas das criangas, suas vivéncias e realidade social. Pelo
contrario, ganham relevo as possibilidades que procuram romper e reorientar
0 percurso, para introducéo do inédito, do desejo, da curiosidade, da pergunta,
da incerteza. Neste sentido, o planejamento das acgdes é feito de forma
concomitante ao desenvolvimento das proprias vivéncias, ndo demandando a
definigdo de um caminho unico, inflexivel, no inicio do projeto. Neste sentido,
0s esbogos iniciais € que dardo andamento ao comego do projeto.

No uso desta metodologia de trabalho se privilegia o aprofundamento dos
conhecimentos e ndo apenas sua extensao. Assim, o/a professor/a tera que
ter conhecimento a respeito do tema estudado, para que possa contribuir nas
indagacdes, problematizacbes e busca de respostas. Entretanto, tal
conhecimento ndo precisa obrigatoriamente ser prévio em sua integralidade,
podendo assim ser apropriado pelo/a professor/a ao longo do processo de
estruturagdo e desencadeamento das agdes relacionadas ao projeto, para o
qual o/a professor/a beneficie-se de seus préprios estudos, pesquisas e
discussdes junto com as criangas, mas também individualmente enquanto
profissional responsavel pela organizacao e condugao das agdes que possam
levar a apropriagdo do conhecimento produzido historicamente as novas

geracoes.
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Assim, 0 que o/a professor/a sabe sobre o tema precisa pautar-se em um
conjunto suficientemente amplo de conhecimentos, para que possa
compreendé-lo, de forma adequada, potencializando a organizacao das ag¢des
e diregdo do processo na busca de respostas as indagagbes e estudos a
serem empreendidos a partir dos objetivos estabelecidos para um dado
projeto. Desse modo, ao/a professor/a é necessario um conhecimento
diferenciado daquele a ser adquirido pela crianga, afinal, é ele/ela o/a
responsavel direto/a — o/a interlocutor/a mais experiente, por ser adulto e
professor/a — por conduzir os processos de aprendizagem e desenvolvimento
inerentes ao projeto em andamento. Nesse processo, é natural que as
criangas surpreendam com perguntas complexas que sao dificeis de serem
respondidas e que, nem sempre, o/a professor/a tera uma resposta
suficientemente clara de imediato, requerendo, entdo, a estruturacdo de
alternativas em busca de tal conhecimento. Ainda assim, o/a professor/a néo
esta autorizado a permanecer alheio ao conhecimento pertinente a um dado
projeto de trabalho em andamento. Tais conhecimentos estdo situados no
interior das diferentes areas e respectivas disciplinas, mas como o
conhecimento das criangas nessa faixa etaria ndo é especializado, esse
precisa ser ‘oferecido’ a ela ‘por inteiro’. Logo, estruturado em seus multiplos
aspectos.

Sua estruturacdo e desdobramento requer a participagao coletiva de
profissionais ligados/as a instituicdo escolar, bem como de membros da
familia e da comunidade. Portanto, trata-se de um trabalho coletivo, no qual
todos os envolvidos tanto ensinam quanto aprendem, guardadas as devidas
propor¢cdes, tendo em vista que os sujeitos da aprendizagem estdo em
constante processo de apropriagdo nao s6 de conhecimentos cientificos, mas
de objetos que compdem o mundo e da prépria estruturagcéo das relagdes
sociais, 0 que, em tese, ja foi apropriado por professores/as.

O trabalho com projetos € apenas um dos elementos a serem utilizados
pelos/as professores/as no planejamento das ag¢des cotidianas consideradas
na estruturagdo do trabalho pedagdgico levado a efeito nas creches e pré-
escolas. Sua estruturacdo e execucdo, além de responder a perguntas,
situagdes-problema de um determinado aspecto da realidade, trazem

importantes  contribuigdes aos processos de aprendizagem e
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desenvolvimento, tendo em vista que podem contribuir para que a crianga
aprenda a pesquisar, buscar informagdes e articula-las, desenvolver sua
criticidade, a manifestacdo de pensamentos, duvidas, argumentos, respeito
pela opinido e manifestagdo do outro. Para tanto, os projetos precisam ser
elaborados e executados com as criangas e ndo por elas, ja que € a elas que
pertence o direito de aprender no espago escolar.

O modo como um dado projeto sera desenvolvido estd diretamente
relacionado ao seu conteudo. Assim, ao longo de seu desenvolvimento, ha
que se: planejar vivéncias e organiza-las; definir os materiais e recursos
necessarios para a consecucao dos objetivos estabelecidos; prever formas de
participacdo de diferentes sujeitos relacionados ao contexto escolar
(profissionais, familiares, membros da comunidade); coletar e armazenar
informacdes inerentes ao processo que possam servir de subsidios para o
delineamento de novas agdes; prever e levar a efeito agdes que permitem
avaliar continuamente o processo, com um momento especifico para
avaliacdo na sua finalizagao; prever formas de dar visibilidade as a¢gées em
andamento na comunidade escolar envolvida no processo, sobretudo, quando
de sua finalizagcdo, apresentando, assim, a quem interessar possa, as
descobertas, producdes e investigacdes efetuadas pelo grupo ao longo do
processo de desenvolvimento de um determinado projeto.

A realizagdo de um dado projeto demanda definigdo de tempos flexiveis,
constituindo-se em uma incégnita para pais, profissionais e criangas, ainda
que o/a professor/a tenha nogao mais clara acerca do processo. Isso ocorre
pois o desenvolvimento do projeto depende do entrelagamento de multiplos
fatores, os quais muitas vezes nao sao antevistos em sua forma inicial. Assim,
por mais que o/a professor/a, em seu planejamento, delimite um dado tempo
para o projeto, sua duragao devera ser mais bem definida na propria agao.
Seu desenvolvimento é dinamico, podendo ser continuo, mas também
constituido de pausas, descontinuidades, suspensdes e cancelamentos.
Pode-se também optar pela estruturagdo de varios e distintos projetos ao
longo de um mesmo ano, contemplando, inclusive, delineamentos
concomitantes.

Por fim, admite-se, também, que nem todos os projetos precisam

necessariamente ser desenvolvidos por todas as criangas de uma mesma
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turma, do mesmo modo que nem todas as criangas precisam desenvolver as
mesmas agodes, desde que sejam preservados os objetivos delineados para
cada fase do desenvolvimento do sujeito da aprendizagem, os quais podem
ser alcangados de formas variadas ao longo da Educacéo Infantil. Nesse
sentido, reforga-se a ideia de se trabalhar com vivéncias simultaneas,
potencializadas a partir da estruturagdo dos espagos, tempos, materiais e
mobiliario. Por intermédio de tal organizagao, viabiliza-se a autonomia das
criangas e autogerenciamento de suas interagbes com os/as
companheiros/as, podendo, assim, agruparem-se em pequenos grupos para
estruturagao de vivéncias e acdes de diferentes naturezas.

Outras dimensdes de projetos também ganham relevancia no interior das
instituicbes de educacgao escolar, dentre os quais se destaca o Projeto Politico
Pedagdgico da instituicdo, os projetos institucionais e os projetos de turma.
O Projeto Politico-Pedagogico da instituicdo se caracteriza por uma
construcdo coletiva, da qual devem participar os/as profissionais da
instituicdo, os sujeitos da aprendizagem — ao seu modo —, as familias e a
comunidade. Esse delineamento se responsabilizara pela compatibilidade de
concepgdes psicoldgicas, filosoéficas e sociolégicas que ampare
compreensdes comuns a respeito de como os sujeitos da aprendizagem se
apropriam da cultura e se desenvolvem, bem como a respeito do perfil de ser
humano e sociedade que se pretende estruturar por intermédio dos processos
educativos levados a efeito nas instituicdes escolares, sempre levando-se em
consideragao aquilo que esta previsto na Proposta Curricular da Rede. Ja os
projetos institucionais agregam agbes previstas e levadas a efeito pelo
coletivo da instituicdo, das quais participam um conjunto amplo de sujeitos,
sejam eles bebés, criancas, profissionais, familiares ou membros da
comunidade.

Menos conhecidos, mas também utilizados na Educacgao Infantil, sdo os
projetos de turma. Esses tém como foco um determinado agrupamento de
criancas da instituicdo. Sua estruturagao requer conhecer teoricamente as
caracteristicas da faixa etaria das criancas e o proprio grupo de criangas, para
que se possa tracar as linhas gerais do trabalho a ser desenvolvido ao longo
do ano. Tais como a estruturagao dos projetos de trabalho, esses podem ser

merecedores de atualizag&o ao longo do ano, tendo em vista a ampliagao das
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possibilidades educacionais do grupo, bem como de seus interesses e
necessidades®.

Outro elemento que deve se constituir em foco do planejamento cotidiano se
refere ao que Fullgraf e Wiggers (2014, p. 150) denominam atividades

interdependentes®®. Estas procuram

[...] contemplar atividades com ‘objetivos em si mesmas’. Ou
seja, ainda que almejem um produto final ndo terdo
obrigatoriamente fins didaticos especificos. Também nao
deverdo se vincular obrigatoriamente a um ‘complexo de
vivéncias’ e a¢des articuladas umas as outras a exemplo dos
projetos. Constituem-se em atividades de desenhar, de
modelar, de escrever, de ouvir historias, de realizar uma
atividade de culinaria, de observar fendbmenos da natureza,
de correr, de saltar, passear etc. Elas possuem em si
situagcbes desafiadoras e significativas que favorecem a
exploragao, a descoberta, a apropriacdo e a transformacao
da cultura que cerca a crianca.

Tais vivéncias, diferente das que se estruturam em torno de projetos de
trabalho, que potencializam o aprofundamento de determinado conhecimento,
teriam como foco a ampliagao do repertério vivencial das criangas e de suas
interacdes com criangas de diferentes idades. Deste modo, sao utilizados para
potencializar diferentes acdes de naturezas distintas, ainda ndo contempladas
em outras estratégias metodoldgicas, tais como A estruturagéo dos espacgos,
tempos, materiais e mobiliario; O atendimento das necessidades de higiene,
alimentacdo, saude, seguranga, sono e bem-estar da crianga; O trabalho

estruturado em torno de projetos.

64 No interior dos registros elaborados pelas instituicbes Pdo e Mel e Sementes do Amanha a
partir do processo de formacao para estruturagdo da presente Proposta, foram relacionados
como projetos institucionais e projetos de turma — em andamento ou com possibilidades de
serem levados a efeito pelas instituicbes — os que seguem: horta; reciclagem; criagao de
espagos e vivéncias; alimentagado oferecida na forma de bufete; Feira literaria Pao e Mel
(Felipem); hora da novidade, na qual as criangas apresentam trabalhos realizados por
intermédio do uso de teatro, dancgas, apresentagdes musicais, entre outros; agrupamento de
criangas de diferentes idades para realizacdo de diferentes vivéncias; estruturagao dos
espacos coletivos; eu e minha autonomia, a ser levado a efeito no refeitério; escola familia;
literatura; alimentagcado saudavel; brinquedoteca divertida; quem esta na caixa; tocas, nosso
cantinho; mundo da imaginacao literaria; contacdo de histérias com diferentes cenarios,
personagens e dramatizagdes; imaginagao do brincar; descobrindo o brincar em diferentes
culturas; eu e outro; musicalizagdo; o mundo ao meu redor; interagdes e brincadeiras; brincar
na Educacao Infantil; brincando de cozinhar; descobrindo as cores com tintas naturais; jornal
escolar; bichinhos de jardim; valores; interagdo e saude com cuidado.

65 Podem ser compreendidas como aquelas que se estruturam por intermédio de ateliés,
oficinas ou situagdes diversas que possuem objetivos em si mesmas.
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Com a estruturagdo do planejamento cotidiano a partir dos elementos
propostos, ressalta-se que tais projetos devem ter existéncia concomitante,
ou seja, estes podem/devem ser utilizados de forma simultdnea. Com tal

proposicao,

[...] conforme indicado por Wiggers (2004, 2010, 2011, 2012b,
2014), pretende-se romper com a légica que tradicionalmente
monitorou a estruturagcédo dos espacos e tempos na educagéo
infantil. Ou seja, a légica que prevé sistematicamente o
desenvolvimento de atividades unicas para todo o grupo, na
qual as proposicdes, em geral, sdo feitas apenas pelos
professores e todas as criangas do grupo devem realiza-las
no mesmo tempo e no mesmo espacgo [...]. Convém ainda
lembrar que n&o se considera que uma ou outra estratégia,
conforme citado, seja mais educativa e relevante para a
aprendizagem e o desenvolvimento da crianga. Cada uma
delas possuiu caracteristicas e possibilidades proprias, de
modo a se complementarem e, até mesmo, de uma
impulsionar a realizac&o de outra.

3.4 PERCURSO FORMATIVO®®: A TRANSICAO DO JOGO DE
PAPEIS/JOGOS PROTAGONIZADOS PARA A ATIVIDADE DE ESTUDO

E o Tempo Passou

Da educacéo infantil eu sai, e na escola eu cai
Tarefas, deveres eu tenho que fazer,
independente da vontade ter

Em casa tudo muda, brincar s6 depois de toda
tarefa fazer

Se sobrar tempo, quem sabe, da para brincar e
correr.

O tempo passou...

O brilho daquele tempo de infancia parece que se
apagou

Agora tudo mudou

A responsabilidade aumentou

Do futuro profissional, todo mundo ja perguntou
Resta esperar...

Em mim acreditar...

Tudo que aprendi na escola

Agora ira me orientar®’

66 Por ‘percurso formativo’ entenda-se, ainda que de forma esquematica, o processo de
desenvolvimento humano que vai desde o nascimento até a morte, ao longo do qual, também,
nesse modo de organizagdo sociedade, talvez principalmente pela atuagcdo da escola, o
individuo se humaniza, ou seja, confirma em si caracteristicas tipicamente humanas que vao
os diferenciando dos demais animais. A frente, quando se discutir planejamento e avaliagao,
sera sintetizada a interagao entre aprendizagem e desenvolvimento, a luz da Teoria Historico-
Cultural, o que devera contribuir sobremaneira para o entendimento acerca da concepgéao de
percurso formativo.

67 Texto produzido no terceiro encontro de formacgao dos/das profissionais da Rede.
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O ingresso da crianga nos Anos Iniciais inaugura um novo momento em seu
processo de desenvolvimento. A escola de Ensino Fundamental, entretanto,
nao deve representar uma ruptura brusca na vida da criangca, mas acolhé-la
em seu novo momento e possibilitar a ela situagbes de aprendizagem que
sejam significativas e impulsionem seu desenvolvimento.

A crianga que sai da Educagao Infantil e ingressa no Ensino Fundamental tem
como atividade principal/guia o jogo de papéis/jogos protagonizados, ou seja,
ela se apropria do mundo a partir das representagdes que constroi pela
imitagao das relagdes dos adultos. No primeiro ano do Ensino Fundamental
inicia-se a transicdo para um novo momento, que tem como atividade
principal/guia o estudo%8, de acordo com Facci (2004, p. 70),

O ensino escolar deve, portanto, nesse estagio, introduzir o
sujeito da aprendizagem na atividade de estudo, de forma
que se aproprie dos conhecimentos cientificos. Sobre a base
dos estudos, conforme Davidov (1988), surgem a consciéncia
e o pensamento tedrico e desenvolvem-se, entre outras
funcdes, as capacidades de reflexao, analise e planificacdo
mental.

Os processos de ensino e aprendizagem desenvolvidos no ambito da escola
de Ensino Fundamental promovem um amplo salto no desenvolvimento social
e cultural da crianga, criando possibilidade de apropriagcao de conceitos cada
vez mais complexos e, portanto, instrumentalizando-a para agir de modo cada
vez mais consciente no mundo que a cerca®.

A Educacao de Jovens e Adultos, por sua vez, caracteriza-se pelo ingresso
de sujeitos que n&o puderam concluir sua escolarizagdo na idade adequada

em virtude de fatores socioecondmicos e culturais dos mais diversos, os quais

68 Cabe, no ambito desta Proposta, explicitar a impossibilidade de aproximag&o entre os
estagios implicacionais defendidos, a partir da episteme piagetiana, por Ferreiro e Teberosky
(1985), e as atividades principais/guias do desenvolvimento humano, tal qual explicadas pela
Teoria da Atividade. Tal impossibilidade se deve, dentre outras razdes, pelo préprio
fundamento epistemoldgico assumido por cada concepgao: naquela, a piagetiana, de base
biologicista estrita; nesta, concebida de modo a tomar a base biolégica como condi¢c&o para
o desenvolvimento humano, mas ndo como explicativa dele no sentido estrito, o qual depende
sobremaneira da dimensao social para se dar ou ndo. Para aprofundamento sobre essa
distingéo, sugere-se a leitura de Francioli (2010), disponivel em:
http://books.scielo.org/id/ysnm8/pdf/martins-9788579831034-09.pdf

69 Para aprofundamento desta discussao, sugere-se estudo dos capitulos sobre a pré-histéria
do desenvolvimento da escrita, presentes em Vigotski (1934) e Luria (1988). Uma
sistematizagdo dessas discussdes pode ser acessada em Emerick de Maria (no prelo) e
Pedralli e Emerick de Maria (2020).
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constituem o fendbmeno da evasdo escolar e resultam no nao
acompanhamento do processo educacional regular.

O processo de aprendizagem dos adultos, segundo Vigotskii (2017, p. 115-
116), possui diferengcas substanciais em relacdo a aprendizagem das
criangas, embora o autor assinale que os adultos dispdem de uma grande
capacidade de aprendizagem. Essencialmente, a diferenca “consiste nas
diversas relagdes destas aprendizagens com o0 processo de
desenvolvimento”. Em uma nova aprendizagem, o adulto langca mao de um
desenvolvimento ja elaborado e completo e, por essa razdo, sua forma de
aprendizagem difere do modo de operar da crianca. Para as criangas, a nova
aprendizagem ativa “uma fase de desenvolvimento dos processos
psicointelectuais inteiramente nova e muito complexa” (VIGOTSKII, 2017, p.
115).

Outro ponto radicalmente distinto entre estas duas parcelas de individuos ¢é a
atividade principal/guia: enquanto a de um adulto ndo alfabetizado é a
atividade profissional, a da crianga avanga no ingresso a educagao formal do
jogo de papéis/jogos protagonizados para o estudo. Assim, para o adulto, sera
em torno desse processo de producdo de sua subsisténcia que sera
constituido um momento de desenvolvimento em que a atividade de estudo
compora sua agao no mundo articulado a sua atividade profissional.

Acerca do trabalho pedagoégico com pessoas com deficiéncia, a partir dos
pressupostos da Teoria Historico-Cultural, deve-se ter em vista a necessidade
de se promover mediagdes pedagodgicas que favorecam a aprendizagem
desses sujeitos da aprendizagem. Ressalta-se, dessa forma, que todos séo
capazes de aprender, no entanto, € necessario que se crie condicdes
especificas para cada situacdo. O ambiente escolar deve ser um espaco
acolhedor a todos os sujeitos, independente da sua condigdo, e deve
proporcionar 0os suportes necessarios para promover a formacao do
psiquismo humano. Referendando tal premissa e atendendo aos marcos
legais vigentes nos ambitos nacional e estadual, vale a retomada de que a
Rede dispde do Atendimento Educacional Especializado, que tem como
publico-alvo pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento

e altas habilidades. Esse atendimento deve ser desenvolvido de modo que
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complemente e/ou suplemente o trabalho realizado na turma em que o sujeito
da aprendizagem esta regularmente matriculado.

Independentemente da especificidade dos individuos que tomam como
atividade principal/guia — ainda que no ambito estrito da escola, como no caso
dos adultos — o estudo, o objetivo principal da instituicdo escolar € contribuir
para o desenvolvimento do psiquismo humano, incluindo-se a formagao da
consciéncia e do pensamento tedrico. Isso porque, a atuagado consciente na
sociedade € imperativa e possibilitada, principalmente, pela apropriacdo de
conhecimentos. Estes conhecimentos sdo produzidos historicamente pela
humanidade em sua permanente intervengao na natureza, por meio da qual o
homem busca atender as suas necessidades atreladas tanto a alimentagao e
seguranga como ao plano da fantasia. Assim, € a atividade vital humana, o
trabalho, ou seja, a atividade social, que permite o desenvolvimento do
psiquismo humano e, nesse sentido, a mediagao por meio de instrumentos
que se interpde entre sujeito e objeto € o traco principal que transcende a base
bioldgica, sendo resultado da interagdo do individuo com o mundo.

Nesse sentido, a aprendizagem e o desenvolvimento sdo conceitos que nao
se separam. De acordo com Mello (2007, p. 89), a luz da Teoria Histérico-
Cultural, a aprendizagem nao é um produto do desenvolvimento, pelo
contrario, “a aprendizagem deflagra e conduz o desenvolvimento”. Neste
sentido, conhecer as condi¢des adequadas para a aprendizagem é condigéo
necessaria para a organizacao intencional das praticas pedagogicas.

E importante ter a ciéncia de que o aprendizado das criangas comeca muito
antes de elas frequentarem a escola de Ensino Fundamental’®. Nesse sentido,
como pontua Vigotsky (1978, p. 94), “qualquer situagado de aprendizado com
a qual a crianca se defronta na escola tem sempre uma histdria prévia”. Ao
conjunto de conhecimentos e fungdes mentais ja apropriadas pela crianga,

Vigotsky (1978) nomeia nivel de desenvolvimento real.

0 Vale o registro de que a Educagdo Basica compreende, no Ambito dos marcos legais
nacionais, Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio. A mencéo refere-se, aqui,
especificamente ao Ensino Fundamental por ser concebido como o momento social em que
a aprendizagem pela via das tarefas envolvidas na atividade principal/guia estudo passam a
ser focalizadas.
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O psicologo russo apresenta também a zona de desenvolvimento iminente?’,
que se caracteriza como um momento entre o nivel de desenvolvimento real
e o nivel de desenvolvimento potencial, que constitui as agbes que os
estudantes sdo capazes de realizar com auxilio de mediadores, sujeitos mais
experientes e instrumentais (livros, textos, brinquedos, jogos, internet dentre
outros). E na zona de desenvolvimento iminente que deve ocorrer a
intervencao intencional do/da professor/a, que, ao identificar o que o sujeito
da aprendizagem é capaz de fazer sozinho e aquilo que esta em vias de
consolidar, deve criar situagdes de ensino que promovam essa aprendizagem.
O nivel de desenvolvimento potencial constitui o horizonte do processo de
ensino, ou seja, aquilo que se projeta que o sujeito seja capaz de realizar com
autonomia.

A escola constitui espago historicamente privilegiado para apropriagdo dos
conhecimentos produzidos e acumulados pela humanidade. Esta instituigao
difere-se de outras organizagdes sociais como a familia, a igreja, o clube etc.
Sua finalidade € promover a socializagdo dos sujeitos e ensinar o que ha de
mais refinado de producédo cientifica e cultural, neste sentido, “a acdo do
professor deve estar organizada intencionalmente para esse fim” (MOURA et
al., 2010, p. 212).

Com a finalidade de oferecer subsidios para que o/a professor/a organize
didaticamente seu trabalho docente, Moura (1996) propde o conceito de
Atividade Orientadora de Ensino, ja explicitado ao longo deste documento. A
AOE mantém a estrutura de atividade proposta por Leontiev ao indicar uma
necessidade (apropriagdo da cultura), um motivo real (apropriagcdo do
conhecimento historicamente acumulado), objetivos (ensinar e aprender) e
propoe ag¢des que considerem as condi¢gdes objetivas da instituicao escolar.
Cedro (2004), ao considerar tais elementos, caracteriza o espago de
aprendizagem como aquele em que os sujeitos aprendem a partir da agao
intencional do/da professor/a. Neste sentido, € fundamental que o/a

professor/a compreenda seu objeto de ensino, pois este se transformara no

" No ambito desta Proposta, assumir-se-a4 o termo ‘iminente’ para designar a zona de
desenvolvimento em que a apropriagdo ainda nédo se estabeleceu com autonomia no
individuo e a qual cabe enderegamento especial de atengdo pelo/a professor/a quando do
planejamento do trabalho educativo. A assungido tem convergéncia com a justificativa de
traducao apresentada por Prestes (2010).
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objeto de aprendizagem dos sujeitos da aprendizagem. Ainda, em sua
atividade de ensino, o/a professor/a deve gerar e promover a atividade do
sujeito da aprendizagem, deve criar nele um motivo especial para a sua
atividade: estudar e aprender teoricamente sobre a realidade.

Os processos educativos levados a efeito pela escola (creche, pré-escola e
escola) deverdao, entdo, ser organizados de modo a nao fragmentar os
conhecimentos, mas ampliar a compreensao dos sujeitos da aprendizagem
acerca do objeto do conhecimento. Desse modo, as a¢des do/da professor/a
devem ser organizadas de forma a possibilitar aos sujeitos da aprendizagem
a apropriagao dos conhecimentos e das experiéncias historico-culturais da
humanidade. Entretanto, dada a vastissima experiéncia da humanidade, mais
importante do que ensinar todo e qualquer conhecimento, o que seria tarefa
impossivel, é ensinar ao sujeito da aprendizagem um modo de acado
generalizado de acesso, utilizagao e criagdo do conhecimento, o que se torna
possivel ao se considerar a formagao do pensamento tedrico.

Como ja mencionado, em sua atividade de ensino, o/a professor/a deve
promover a necessidade, criar o motivo para que os sujeitos se apropriem de
conceitos necessarios para compreensado da realidade, servindo estes de
instrumento para a busca de solugdo de problemas, objetivando a
aprendizagem. A aprendizagem se efetiva, assim, quando o objeto de ensino
do/da professor/a coincide com a necessidade de aprendizagem do sujeito da

aprendizagem.
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FIGURA 1 - AOE: relagao entre atvidade de ensino e atividade de aprendizagem

Fonte: Moura et al., 2010, p. 219.

E, por fim, com a finalidade de oferecer subsidios para que o/a professor/a

organize didaticamente seu trabalho docente, que Moura (1996) propde o

conceito de Atividade Orientadora de Ensino, apresentado e defendido neste

documento. Isso porque, compreende-se a escola como espaco privilegiado

de apropriagdo do conhecimento, garantido nesse modo de organizagao

societal.

3.5 PLANEJAMENTO E AVALIAQAOn: ELEMENTOS DIDATICOS E
CONCEPCAO TEORICA EM RELACAO DIALETICA

Neste ponto, vale retomar a discussao sobre a interagao entre aprendizagem

e desenvolvimento e sua implicagcéo para o planejamento e a avaliacdo do

trabalho educativo levado a efeito na Rede. Tal movimento é realizado, nesta

secao, por meio de (i) apresentagdo de uma sintese produzida coletivamente

72 Cf. no Apéndice B a Resolugéo de Avaliagdo para o Ensino Fundamental da Rede.
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a partir de capitulo seminal de Vigotski, de modo a fazer constar aqui e como
pressuposto a discussao didatica a que a segao se presta, uma reflexdo sobre
tal interacdo e a relagdo direta com a especificidade do papel do/da
professor/a a partir dessa proposi¢céo vigotskiana e de (ii) reflexdo sobre a
dimenséo dialética que envolve planejamento e avaliagdo da aprendizagem
quando assumida em consonancia com a proposi¢cao vigotskiana

apresentada.

3.5.1 Relagao entre aprendizagem e desenvolvimento e implicagoes para

o planejamento e para a avaliagao do trabalho educativo

Vigotski aborda a interagdo entre desenvolvimento e aprendizado. O autor
apresenta as teorias correntes, destacando as diferengas, as contradi¢des e
a falta de clareza, principalmente, no que se refere as questdes metodoldgicas
dos processos educacionais. O autor cita e rejeita trés posicionamentos
tedricos no que se refere a relagdo entre desenvolvimento e aprendizado.

A primeira teoria, cujos autores destacados sédo Piaget e Binet, defende que
os processos de desenvolvimento sdo independentes do aprendizado.
Segundo essa concepgao, o aprendizado acontece a partir do momento em
que a crianga alcanca determinada etapa do desenvolvimento. De acordo com
essa perspectiva, ainda, a crianga necessita estar com fungdes mentais

maduras para que seja capaz de aprender determinado conhecimento. Assim,

O desenvolvimento ou a maturacéo sao vistos como uma pré-
condicao do aprendizado, mas nunca como resultado dele.
Para resumir essa posicdo: o aprendizado forma uma
superestrutura sobre o desenvolvimento, deixando esse
ultimo essencialmente inalterado (VIGOTSKI, 1984, p. 54).

Para a segunda teoria, elaborada por James, desenvolvimento e aprendizado
ocorrem simultaneamente, sdo processos inseparaveis. Tal concepgao
postula, entdo, que aprendizagem é desenvolvimento, sendo este concebido
como dominio dos reflexos condicionados. Ja o aprendizado seria a formacgao
de habitos e comportamentos adquiridos. Essa perspectiva assemelha-se a
primeira teoria por considerar o desenvolvimento como elaboragdo e

substituicio de respostas inatas. Entretanto, as duas concepgdes
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diferenciam-se porque, para a primeira, o desenvolvimento precede o
aprendizado; ja para a segunda, os dois processos ocorrem ao mesmo tempo
e coincidem em todos os aspectos.

A terceira teoria, cujo autor destacado é Koffka, procura combinar as duas
abordagens anteriores. Segundo essa concepg¢ao, o desenvolvimento se
baseia em dois processos distintos, mas que se relacionam e influenciam um
ao outro, “...] de um lado a maturagcdo, que depende diretamente do
desenvolvimento do sistema nervoso; de outro o aprendizado, que é, em si
mesmo, também um processo de desenvolvimento” (VIGOTSKI, 1984, p. 54).
Para Koffka, “o processo de maturagao prepara e torna possivel um processo
especifico de aprendizado. O processo de aprendizado, entdo, estimula e
empurra para a frente o processo de maturagao” (VIGOTSKI, 1984, p. 55).

Outro ponto importante desta teoria € que se acreditava que

[...] se alguém aprende a fazer bem uma unica coisa, também
sera capaz de fazer bem outras coisas sem nenhuma relacao,
como resultado de alguma conexdo secreta. Assume-se que
as capacidades mentais funcionam independentemente do
material com que elas operam e que o desenvolvimento de
uma capacidade promove o desenvolvimento de outras
(VIGOTSKI, 1984, p. 55).

Lev Vigotski rejeitou as concepgdes correntes da relagdo entre
desenvolvimento e aprendizado. Para ele, o aprendizado comega muito antes
de a crianga frequentar o ambiente escolar e em todo o processo de interacao
entre individuos existe aprendizagem. Vigotski considera que o
desenvolvimento e o aprendizado inter-relacionam-se desde o nascimento da
crianga, ou seja, o individuo é constituido por um movimento dialético entre a
aprendizagem e o desenvolvimento. Para melhor compreender essa inter-
relagao entre instrucdo e desenvolvimento, o autor apresenta e reposiciona a
compreensao sobre desenvolvimento humano, a partir dos niveis e da zona
de desenvolvimento.

O nivel de desenvolvimento real, aquele que esta consolidado no intelecto do
individuo, refere-se as fungbes mentais ja completamente desenvolvidas.
Esse nivel representa um conjunto de atividades que o individuo consegue
resolver sozinho, sem auxilio ou mediacdo de outra pessoa, refere-se,

portanto, as fungdes psicoldgicas que o individuo ja construiu até determinado
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momento. Nesse nivel de desenvolvimento, a idade cronoldgica da pessoa
pode ser diferente do seu desenvolvimento mental, pois as condigbes sociais,
econdmicas e bioldgicas influenciam no nivel de desenvolvimento real das
pessoas.

Outro nivel € chamado de desenvolvimento potencial e representa um
conjunto de atividades que o individuo ndo consegue ainda realizar sozinho,
mas tem potencial de aprender a partir da mediagdo de um adulto ou outra
crianga mais experiente.

Ja a zona de desenvolvimento iminente’® refere-se a distancia entre o nivel
de desenvolvimento real e o nivel de desenvolvimento potencial, ou seja,

refere-se as fungdes que estdo em processo de maturagao.

A zona de desenvolvimento proximal permite-nos delinear o
futuro imediato da crianga e seu estado dinamico de
desenvolvimento, propiciando 0 acesso nao somente ao que
ja foi atingido através do desenvolvimento, como também
aquilo que esta em processo de maturagao” (VIGOTSKI,
1984, p. 58).

Os niveis de desenvolvimento ndo sdo momentos estanques e isolados, mas
articulam-se entre si. Tal relagdo evidencia-se em situagcdes de ensino e
aprendizagem. Quando, por exemplo, um/uma professor/a questiona sobre os
conhecimentos prévios do sujeito da aprendizagem acerca de determinado
conteudo, a crianga passa a estabelecer conexdes com sua experiéncia de
vida. E neste momento, na zona de desenvolvimento iminente, que ocorre a
mediacdo do/da professor/a, prospectando o nivel de desenvolvimento
potencial. Relaciona-se, assim, aquele conhecimento prévio estabelecido pela
crianga com o objetivo de aprendizagem, através da intervencéo este passa
a compor um percurso para o seu desenvolvimento. E esta mediago, na zona
iminente, que move o objetivo de aprendizagem com foco na autonomia do
sujeito. Tanto mais sera desenvolvido no ambiente escolar quanto mais esse
mesmo sujeito interagir, socializar, fizer trocas e permutas, ambientar-se no

contexto coletivo de tal sorte que tais interacdes se facam presentes desde o

7 No ambito da tradugdo referenciada, a zona em causa é denominada zona de
desenvolvimento proximal. Optou-se por manter, no entanto, o termo ‘iminente’, assumido ao
longo deste documento, em atengédo a ressalva de Prestes (2010) a partir de estudos da
tradugao.

123



momento em que a crianga inicia seu processo de desenvolvimento
educacional.

Segundo o autor, a aproximagao entre a nivel de desenvolvimento real e o
nivel de desenvolvimento potencial dos individuos sao fatores inerentes ao
ser humano e, no processo educativo, se desenvolvido em acordo com
situacbes e contextos, o potencial de aprendizado sera ampliado. Nesse
desenvolvimento tornam-se fundamentais, como ja mencionado, as
interacoes e mediacdes que podem ser desencadeadas tanto nas relacdes
com outras criangas com mais vivéncias e experiéncias ou em relagbes com
adultos que estimulem e incentivem o sujeito da aprendizagem.

O processo de desenvolvimento do sujeito da aprendizagem pode ser
categorizado, assim, tendo em vista a teorizacdo de Vigotski, da seguinte
forma — levando-se em conta que tal desenvolvimento esta diretamente
relacionado a socializagao:

* Nivel de desenvolvimento real: refere-se as etapas ja alcancadas pela
crianga e que permitem que ela solucione problemas de forma independente.
+ Zona de desenvolvimento iminente: € a distdncia entre os niveis de
desenvolvimento real e potencial. Ou seja, € o caminho a ser percorrido até o
amadurecimento e a consolidagao de novas fungoes.

* Nivel de desenvolvimento potencial: € a capacidade que a crianca tem de
desempenhar tarefas desde que seja ajudada por mediadores: adultos ou
companheiros/as mais capazes.

Assim sendo, mesmo antes de frequentar a escola, a criangca desenvolve seu
potencial a partir das trocas de experiéncias estabelecidas e adquire
conhecimento. Ao ingressar no ambiente escolar, ela se familiariza com esse
mundo e sai do nivel de desenvolvimento real para, com auxilio do/da
professor/a, atingir seu desenvolvimento potencial. Essa nocado de
desenvolvimento remete a uma continua evolucdo, que nem sempre ocorre
de forma uniforme nos aspectos afetivo, cognitivo, social e motor.

O processo inclui tanto a maturagao biolégica quanto as interagcbes com o
meio, sendo uma das principais influéncias nesse processo a cultura que
cerca o individuo. Pela interacdo social, assim, cada individuo aprende,
desenvolve-se, cria formas de agir no mundo e amplia os meios de atuar com

0 contexto que o cerca. Em resumo, segundo a teoria de aprendizagem de
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Vigotski, a crianga nasce inserida em um meio social e nele estabelece suas
primeiras relagbes com a linguagem, que € mediada pela interagdo com os

outros.

3.5.2 Planejamento e avaliagao: elementos em dialética para pensar o

trabalho educativo a luz da Teoria Histérico-Cultural

A avaliagao da aprendizagem passa diretamente pelas relagdes estabelecidas
entre professores e sujeitos da aprendizagem no ambiente escolar. A
avaliagdo ndo pode ser vista, assim, apenas como funcdo técnica para
mensurar os objetivos finais previstos no planejamento, mas sim como o inicio
da reorientagdo das etapas de trabalho, tendo como principal objetivo a
apropriagao e nao somente a promogao dos sujeitos da aprendizagem.

E necessario, desse modo, quebrar a linearidade de etapas para que a
avaliacao deixe de ser exercida de maneira formal por meio, somente, de
provas e testes, passando a ser um movimento que componha todo o
processo formativo, possibilitando ao sujeito da aprendizagem demonstrar o
seu desenvolvimento e orientando, assim, a sua inclusdo no ambiente escolar.
Pensar em avaliagao formativa, assim, pode contribuir significativamente para
a formacao integral dos sujeitos da aprendizagem.

Apesar de a educagao escolar carregar, muitas vezes, o rétulo de avaliagéao
continua e processual, a realidade parece distinta quando se percebe que, em
certa medida, ela apresenta uma fungdo excludente na sociedade. A
organizacao do trabalho pedagdgico é feita comumente de maneira seletiva,
na qual os objetivos das areas do conhecimento e componentes curriculares
tendem a encobrir os objetivos da educagéo escolar de uma maneira geral —
que esta atrelada ao modelo de sociedade vigente. Cabe aos/as profissionais
da educacao, dessa forma, a exigéncia de formacao continuada de qualidade,
para que possam buscar motivacdo no conhecimento para atuar de maneira
transformadora e libertaria, contribuindo, assim, para a construgdo de um
ambiente democratico e plural, que contribua de fato para a formagao de um
cidadao participativo, comprometido e critico.

De acordo com Freitas et al. (2014), o processo pedagdgico é constituido de

quatro etapas definidas no planejamento, que devem ser garantidas na sua

125



execucgao: a definicdo de objetivos de ensino, dos conteudos e métodos e a
avaliagdo do estudante, sendo que esta ultima deve estar alinhada ao
processo como um todo. Com essas etapas em complementagéo, a viséo
linear deve ser substituida por uma visdo dinamica, contraditoria das
categorias, organizando o processo de ensino e aprendizagem em apenas
dois grandes nucleos: objetivos/avaliacdo e conteudos/métodos.

Esta dinamica forma um par dialético entre os dois grandes nucleos, ou seja,
sa0 os objetivos que dao base para a construgdo da avaliagdo. Os conteudos
e o nivel de dominio destes, projetados pelos objetivos, possibilitam extrair as
situacbes que possibilitam ao sujeito da aprendizagem demonstrar seu
desenvolvimento em uma situagao de avaliagdo. Desta forma, os objetivos e
as avaliagbes orientam todo o processo. Séo interligados entre si. Os
processos pedagogicos utilizados na pratica docente, por fim, tém uma razéo
de ser, ndo podem ser vistos como burocracia didatica. Desta forma, é
imprescindivel que se saiba qual a dimensao de cada processo para explorar
0 seu potencial, em especial, a avaliacao.

O grande problema da avaliagdo como resultado é que ela se torna reguladora
e classificatoria, decide quem vai ter acesso a mais conteudo e quais
conteudos, tornando-se seletiva. Nao se deve esquecer que além dos
objetivos especificos das areas do conhecimento e dos componentes
curriculares, a educacdo escolar possui, ainda que muitas vezes nao
explicitos, objetivos sociais, e a forma como se avalia pode, ao invés de resistir
as mazelas sociais, intensifica-las.

E muito comum no sistema capitalista em que a escola esta inserida que ela
seja vista como produtora de mao de obra para a economia. Assim, se a
avaliagdo estimular a competitividade ao invés da solidariedade e a
meritocracia ao invés da cooperagao, apenas se ratifica a desigualdade social.
O ambiente escolar deve ser encarado, assim, como espago importante na
luta por melhores condigdes de vida em uma sociedade tao excludente como
a atual. O entendimento do valor central da avaliacdo nesse processo da
subsidios para encontrar os conteudos e métodos adequados para garantir

um ensino emancipatorio e inclusivo.
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4 CONTRIBUIGOES DA BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

O documento intitulado Base Nacional Comum Curricular — BNCC (2017) é de
carater mandatério e define “um conjunto organico e progressivo de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo
das etapas e modalidades da Educagao Basica” (BRASIL, 2017, p. 9). Tal
documento se alinha, sem substituicdo, a outros dispositivos legais que
entraram em vigor a partir da promulgagcdo da Carta Constitucional da
Republica Federativa do Brasil (BRASIL, 1988), a exemplo da Lei de Diretrizes
e Bases para a Educacao Basica — LDB (BRASIL, 1996), das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacédo Basica (BRASIL, 2010b) e das
Diretrizes Curriculares Nacionais especificas para cada modalidade educativa
e do Plano Nacional de Educacao (BRASIL, 2014).

A Proposta Curricular em causa esta orientada pelos principios éticos,
politicos e estéticos que visam a formagdo humana integral, incorporando,
para isso, as contribuicbes de documentos oficiais, o que inclui a Base
Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017). Tal incorporacgao é realizada por
meio de ampla discussao e analise critica entre os/as profissionais da Rede,
levando-se em consideracio a fundamentacéo ancorada no ideario histérico-
cultural. Destarte, a BNCC

[...] integra a politica nacional da Educacdo Basica e vai
contribuir para o alinhamento de outras politicas e agdes, em
ambito federal, estadual e municipal, referentes a formagao
de professores, a avaliacdo, a elaboracdo de conteudos
educacionais e aos critérios para a oferta de infraestrutura
adequada para o pleno desenvolvimento da educacéo [...].
Nesse sentido, espera-se que a BNCC ajude a superar a
fragmentacdo das politicas educacionais, enseje o0
fortalecimento do regime de colaboragéo entre as trés esferas
de governo e seja balizadora da qualidade da educacado
(BRASIL, 2017, p. 10).

Assim sendo, o documento em questdo vem responder a uma necessidade ja
apontada na LDB (BRASIL, 1996) e, até antes disso, na propria Carta
Constitucional (BRASIL, 1988), que, em seu Artigo 210, ja reconhece a
necessidade de que sejam “[...] fixados conteudos minimos para o ensino
fundamental, de maneira a assegurar formagéo basica comum e respeito aos

valores culturais e artisticos, nacionais e regionais” (BRASIL, 1988). Com
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base nesses marcos constitucionais, a LDB, no Inciso IV de seu Artigo 9°,
afirma que cabe a Unido estabelecer, em colaboragdao com os Estados, o
Distrito Federal e os Municipios, competéncias e diretrizes para a Educagao
Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio, que nortearao os curriculos
e seus conteudos minimos, de modo a assegurar formagao basica comum.

A estruturacédo da BNCC decorre, dessa maneira, da relagdo entre o que é
basico-comum e o que é diverso, traco ja presente em meio ao aporte legal
brasileiro, a exemplo da LDB (BRASIL, 1996), por intermédio da qual se

determina que

Os curriculos da Educacao Infantil, do Ensino Fundamental e
do Ensino Médio devem ter base nacional comum, a ser
complementada, em cada sistema de ensino e em cada
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida
pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da
cultura, da economia e dos educandos (BRASIL, 1996, Art.
26)74,
No processo de formagado em causa, no que se refere a Educacgao Infantil, o
conteudo da Base Nacional Comum Curricular foi amplamente discutido. As
principais sinteses realizadas pelos escribas evidenciaram a relevancia de se
considerar pontos da BNCC (2017) na relagdo com determinados aspectos
presentes no texto das DCNEI (BRASIL, 2009¢e), dentre os quais se destacam
0S que seguem.
O trabalho pedagodgico a ser desenvolvido e, consequentemente, a ser
delineado no Projeto Politico Pedagdgico da instituicdo deve respeitar os
seguintes principios:
[..] Eticos™ da autonomia, da responsabilidade, da
solidariedade e do respeito ao bem comum, ao meio ambiente
e as diferentes culturas, identidades e singularidades [...].

Politicos™: dos direitos de cidadania, do exercicio da
criticidade e do respeito a ordem democratica [...]. Estéticos’’:

74 Para maior detalhamento a respeito do aporte legal que envolve a elaboragdo e
implementacdo da BNCC (BRASIL, 2017), conferir o texto aprovado no ano de 2017 (p. 9-
23).

75 Etica é 0 “[...] o segmento da filosofia que se dedica & anélise das razées que ocasionam,
alteram ou orientam a maneira de agir do ser humano, geralmente tendo em conta seus
valores morais; [...] reunido das normas de valor moral presentes numa pessoa, sociedade
ou grupo social” (AURELIO ELETRONICO).

76 A expressao politica se relaciona a organizacgdo, diregcdo e administragdo de nagbes ou
Estados; ciéncia da organizagao, diregdo e administragdo de nagdes ou Estados.

77 Estética se vincula ao “[...] ramo da filosofia que se dedica ao estudo do belo, da beleza
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da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da liberdade
de expressdao nas diferentes manifestacbes artisticas e
culturais (BRASIL, 2009e, p. 2)78.

No que se refere aos principios éticos, cabe as instituicdes, especialmente as

de Educacao Infantil:

[...] assegurar as criangas a manifestacédo de seus interesses,
desejos e curiosidades ao participar das praticas educativas;
[...] valorizar suas produgdes, individuais e coletivas; [...]
apoiar a conquista pelas criangas de autonomia na escolha
de brincadeiras e de atividades e para a realizacdo de
cuidados pessoais diarios; [...] proporcionar as criangas
oportunidades para: ampliar as possibilidades de
aprendizado e de compreensdo de mundo e de si proprias
trazidas por diferentes tradigdes culturais; construir atitudes
de respeito e solidariedade, fortalecendo a autoestima e os
vinculos afetivos de todas as criangas, combatendo
preconceitos que incidem sobre as diferentes formas dos
seres humanos se constituirem como pessoas; aprender
sobre o valor de cada pessoa e dos diferentes grupos
culturais; adquirir valores como os da inviolabilidade da vida
humana, a liberdade e a integridade individuais, a igualdade
de direitos de todas as pessoas, a igualdade entre homens e
mulheres, assim como a solidariedade com grupos
enfraquecidos e vulneraveis politica e economicamente;
respeitar todas as formas de vida, o cuidado de seres vivos e
a preservagao dos recursos naturais (MORAES, 2010, p. 7-
8).

Considerando os principios politicos, no que diz respeito a Educacao Infantil,

suas instituicdes devem

[...] trilhar o caminho de educar para a cidadania, analisando
suas praticas educativas de modo a: promover a formagao
participativa e critica das criangas; [...] criar contextos que
permitam as criangas a expressao de sentimentos, ideias,
questionamentos, comprometidos com a busca do bem-estar
coletivo e individual, com a preocupagao com o outro e com
a coletividade; [...] criar condigdes para que a crianga aprenda
a opinar e a considerar os sentimentos e a opinido dos outros
sobre um acontecimento, uma reacao afetiva, uma ideia, um
conflito; [...] garantir uma experiéncia bem sucedida de
aprendizagem a todas as criangas, sem discriminagao, e lhes
proporcionar oportunidades para o alcance de conhecimentos
basicos que sdo considerados aquisi¢des valiosas para elas
(MORAES, 2010, p. 8).

sensivel e de suas implicagbes na criagdo artistica” (AURELIO ELETRONICO).
78 Para ampliacdo das discussdes aqui postas, conferir Oliveira (2018), DCNEI (BRASIL,
2009e) e Anexo C deste documento.
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O trabalho pedagdgico nas unidades de Educacao Infantil, em relacdo aos

principios estéticos, dentre outras possibilidades, deve voltar-se para

[...] valorizar o ato criador e a construgdo pelas criangas de
respostas singulares, garantindo-lhes a participagdo em
diversificadas experiéncias; [...] organizar um cotidiano de
situagbes agradaveis, estimulantes, que desafiem o que cada
crianga e seu grupo de criangas ja sabem sem ameacar sua
autoestima nem promover competitividade; [...] ampliar as
possibilidades da crianca de cuidar e ser cuidada, de se
expressar, comunicar e criar, de organizar pensamentos e
ideias, de conviver, brincar e trabalhar em grupo, de ter
iniciativa e buscar solugdes para os problemas e conflitos que
se apresentam as mais diferentes idades; [...] possibilitar as
criangas apropriar-se de diferentes linguagens e saberes que
circulam em nossa sociedade, selecionados pelo valor
formativo que possuem em relagdo aos objetivos definidos
em seu projeto politico pedagoégico [..]. Os principios
expostos devem sustentar as praticas de Educacao Infantil e
privilegiar aprendizagens como ser solidario com todos os
colegas, respeita-los, n&do discrimina-los e saber por que isso
€ importante, aprender a fazer comentarios positivos e
produtivos ao trabalho dos colegas, a apreciar suas préprias
producdes e a expor a adultos e criangas 0 modo como as fez
(MORAES, 2010, p. 8).

Os direitos de aprendizagem foram também foco do estudo e das discussdes

levadas a efeito na formagao dos/das profissionais da Rede, quais sejam:

Conviver com outras criancas e adultos, em pequenos e
grandes grupos, utilizando diferentes linguagens, ampliando
o conhecimento de si e do outro, o respeito em relagao a
cultura e as diferencas entre as pessoas. [..]. Brincar
cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacos e
tempos, com diferentes parceiros (criangas e adultos),
ampliando e diversificando seu acesso a produgoées culturais,
seus conhecimentos, sua imaginagao, sua criatividade, suas
experiéncias emocionais, corporais, sensoriais, expressivas,
cognitivas, sociais e relacionais. [...]. Participar ativamente,
com adultos e outras criangas, tanto do planejamento da
gestao da escola e das atividades propostas pelo educador
quanto da realizagdo das atividades da vida cotidiana, tais
como a escolha das brincadeiras, dos materiais e dos
ambientes, desenvolvendo diferentes linguagens e
elaborando conhecimentos, decidindo e se posicionando. [...].
Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores,
palavras, emocgobes, transformacdes, relacionamentos,
histérias, objetos, elementos da natureza, na escola e fora
dela, ampliando seus saberes sobre a cultura, em suas
diversas modalidades: as artes, a escrita, a ciéncia e a
tecnologia. [...]. Expressar, como sujeito, criativo e sensivel,
suas necessidades, emocbes, sentimentos, duvidas,
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hipéteses, descobertas, opinides, questionamentos, por meio
de diferentes linguagens. [...]. Conhecer-se e construir sua
identidade pessoal, social e cultural, constituindo uma
imagem positiva de si e de seus grupos de pertencimento,
nas diversas experiéncias de cuidados, interagdes,
brincadeiras e linguagens vivenciadas na instituicido escolar e
em seu contexto familiar e comunitario (BNCC, 2017, p. 18).

No que se refere a Educagéo Infantil, a BNCC sugere a estruturagdo do
trabalho em cinco campos de experiéncias, sendo que no entorno deles sao
definidos os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento. Assim,

Os campos de experiéncias constituem um arranjo curricular
que acolhe as situacdes e as experiéncias concretas da vida
cotidiana das criangas e seus saberes, entrelagcando-os aos
conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural
(BNCC, 2017, p. 40).

A estruturagcédo do trabalho organizado em torno de campos de experiéncia
traz implicagbes para a organizagao dos contextos de aprendizagem previstos

para a creche e a pre-escola,

[...] modificando maneiras tradicionais de planejar e efetivar
as praticas pedagodgicas [...]. O curriculo por campos de
experiéncias defende a necessidade de conduzir o trabalho
pedagdgico na Educagéo Infantil por meio da organizacao de
praticas abertas as iniciativas, desejos e formas préprias de
agir da crianga que, mediadas pelo professor, constituem um
contexto rico de aprendizagens significativas. Assim, os
campos de experiéncias apontam para a imersao da crianga
em situagcdes nas quais ela constréi nocgdes, afetos,
habilidades, atitudes e valores, construindo sua identidade.
Eles mudam o foco do curriculo da perspectiva do professor
para a da crianga, que empresta um sentido singular as
situagdes que vivencia a medida que efetiva aprendizagens
[...]. Trabalhar com campos de experiéncias na Educacao
Infantil constitui um convite a uma nova maneira de
compreender a pratica pedagodgica como resultante de
aprendizagens significativas ndo s6 para as criangas, mas
também para o professor (MORAES, 2018, p. 10-11).

Para a estruturagao do trabalho na creche e na pré-escola, o documento da
BNCC (2017) propde que o trabalho na Educagéo Infantil seja organizado em
torno de cinco campos de experiéncias: o eu, 0 outro e o nds; corpo, gestos e
movimentos; tracos, sons, cores e formas; escuta, fala, pensamento e

imaginagdo; espacos, tempos, quantidades, relagdes e transformagdes’®.

9 Para compreender as implicages de tais campos de experiéncias para a estruturagéo dos
projetos politico pedagégicos de cada instituicdo de Educacgao Infantil da Rede Municipal de
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As discussodes a respeito do planejamento na Educacgao Infantil que tomam
como referéncia as contribuicbes da BNCC (BRASIL, 2017) aferiram
centralidade aos principios — éticos, estéticos e politicos —, aos direitos de
aprendizagem — conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-
se —, como também ao conteudo relativo aos campos de experiéncia. Tais
discussdes tomaram como referéncia os conteudos presentes nas ementas e
bibliografias complementares que procuram apontar as implicagdes de tais
conteudos para a estruturagao das propostas e das praticas pedagodgicas na
Educacao Infantil.

De acordo com estas referéncias, torna-se possivel inferir que o planejamento
das acoes relativas aos cuidados educacionais deve partir dos referidos
principios, direitos de aprendizagem e campos de experiéncia, de modo que
0s objetivos de aprendizagem devam servir de ‘balizadores’ no processo de
avaliacdo do trabalho. Ou seja, ndo é deles que o planejamento deve ser
estruturado, ja que os conteudos indicados é que trazem as principais
referéncias para a estruturagcdo das propostas e praticas pedagodgicas na
Educacao Infantil.

A discussao do conteudo da BNCC (BRASIL, 2017), bem como das DCNEI
(BRASIL, 2009¢) e de outros documentos oficiais que se referem a qualidade
da Educagdo Infantil remeteram o grupo a elaboragcdo de estratégias
metodoldgicas que se tornem pertinentes para estruturagdo de propostas e
praticas pedagodgicas na Educacao Infantil. Essas estratégias levam a pensar
na importadncia do conceito de Atividade Orientadora de Ensino, ja
apresentada neste texto, podendo estas atividades serem estruturadas em
torno de determinadas estratégias metodoldgicas, tais como: a estruturagao
dos espacos, tempos, materiais e mobiliario; o atendimento das necessidades
de higiene, alimentagdo, saude, seguranga, sono e bem-estar da crianga; o
trabalho estruturado em torno de projetos e a estruturagdo de vivéncias

interdependentes®.

Ensino de Balneario Camboriu e, consequentemente, para a pratica pedagdgica de cada
profissional que nela trabalha, conferir Brasil (2017, p. 40-43), o Curriculo Base do Territério
Catarinense (SANTA CATARINA, 2019) e, especialmente, os textos que abordam diferentes
campos do conhecimento constitutivos deste texto.

80 A configuragdo das estratégias metodoldgicas aqui apresentadas foram desenvolvidas por
Fullgraf e Wiggers (2014, p. 117-157).
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Para potencializar as praticas pedagodgicas cotidianas alinhadas ao aporte
legal brasileiro e, também, de um conjunto de documentos oficiais que
abordam critérios/parametros/indicadores de qualidade para a Educagao
Infantil, a formacao dos/das profissionais da Educacao Infantil, no ano de
2020, debrugou-se sobre o estudo de tais metodologias e outras tematicas a
elas agregadas. Os principais aspectos e conteudos inerentes a estas
discussodes encontram-se em subsecdes deste documento.

No que se refere especificamente ao proposto para o Ensino Fundamental,
vale o destaque de que em razdo do comprometimento da BNCC (BRASIL,
2017) com a pedagogia das competéncias — assentada na perspectiva
neoliberal —, o trabalho com ela, seja nos grupos de estudo, seja nos grupos
de sistematizacao, deu-se sempre no sentido de compreensao critica e de
consulta para identificagdo do atendimento ao minimo ali definido®'. Cabe a
ressalva de que tal consulta foi sempre movida pelo compromisso de superar
as competéncias registradas nesse documento e manter o alinhamento a
concepgao teorico-pedagdgica assumida pela Rede. Assim, os grupos de
sistematizacdo, especificamente, serviram-se da BNCC como documento de
consulta, tanto quanto das duas versdes mais recentes da PC/SC (SANTA
CATARINA, 2014; 2019), da versao anterior da Proposta Curricular da Rede

de Balneario Camboriu (2012/2013), dentre outros documentos.

4.1 CIENCIA, FILOSOFIA E ARTE COMO CAMPOS DO CONHECIMENTO
NA FORMAGAO HUMANA

De acordo com Saviani (2015), o conhecimento cientifico € o saber
sistematizado, o qual possibilita ao sujeito da aprendizagem a capacidade de
refletir e questionar, indagar e formular hipoteses, bem como desenvolver a
autonomia do conhecimento e da aprendizagem, ou seja, o desenvolvimento
do pensamento teérico (MOURA et al, 2010). Alinhada a estas
prerrogativas, destaca-se a forma ativa, interativa e colaborativa que

caracteriza o processo de ensino e aprendizagem deste saber. Ainda segundo

81 Sugere-se, para compreensdo dessa questdo, a leitura de Duarte (2001) e Freitas (2012),
artigos encontrados nos seguintes enderecos eletronicos:
https://www.scielo.br/pdf/rbedu/n18/n18a04.pdf
https://www.scielo.br/pdf/es/v33n119/a04v33n119.pdf
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Saviani (2015), o epistemoldgico deve ser o mote da educagao escolar, de tal
maneira que € tarefa da instituicdo socializar esse saber sistematizado. A
fungcdo primordial da educacdo escolar &, assim, propiciar acesso aos
instrumentos do saber erudito e sistematizado.

Dessa forma, segundo o autor, as atividades extracurriculares — aquelas que
nao fazem parte da estruturacdo do saber sistematizado — ndo devem ser
elevadas ao status de curriculo formal e nem apresentarem a mesma
importancia na atividade escolar. Isto porque tal agao prejudica a apropriagéo
do conhecimento formal e afasta a educacdo escolar de seu papel
fundamental no processo de democratizacdo e na transmissao das
ferramentas que propiciam acesso ao saber elaborado.

Assim, torna-se necessario que os/as profissionais da educagao desta Rede
mobilizem esforgos a fim de se aprofundarem os estudos pedagdgicos, a
ciéncia da educacgao, para que o verdadeiro papel da educagao escolar seja
constituido, fazendo com que se atinja o objetivo real das instituicbes: que,
através das relagdes pedagdgicas, constitua-se um ser humano em seu
sentido pleno, um cidadao critico e consciente de seu papel na sociedade.
Nessa direcdo, vale um destaque: ndo se trata de sobreposi¢cdo do saber
epistemoldgico no sentido de apagamento das demais formas de saber — doxa
e sofia, conceitos ja amplamente elaborados neste documento —, mas de
priorizagao do conhecimento cientifico em relacdo aos demais. Isso porque o
saber epistemologico se destaca nesse modo de organizagao societal como
aquele que permite o acesso a manifestacbes culturais produzidas
historicamente, as quais tém potencial humanizador. Na sociedade atual, tal
acesso, para muitos sujeitos da aprendizagem, s6 é possibilitado por meio da
educacao escolar, por isso justifica-se a centralidade do saber epistemologico
nesse espago.

Para Saviani, as creches, pré-escolas e escolas existem, pois, para propiciar
a apropriacao dos instrumentos que possibilitam o acesso ao saber elaborado
(episteme). As atividades da educacgao basica devem se organizar, assim, a
partir dessa questao. Ainda segundo o autor, “é a exigéncia de apropriagao
do conhecimento sistematizado por parte das novas geragdes que torna

necessaria a existéncia da escola” (SAVIANI, 1984, p. 2). Sendo assim, no
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contexto escolar, aquilo que se busca alcangar, os objetivos e metas
propostas, estdo baseadas em um conhecimento epistemoldgico, cientifico.
Assim, apesar da centralidade do conhecimento cientifico, encara-se o saber
do senso comum (doxa) e a experiéncia adquirida com o tempo (sofia) como
saberes validos e que se encontram em relagao dialética com o conhecimento
sistematizado (episteme). Tais tipos de conhecimento devem ser, portanto,
tomados e colocados em relagao no interior do trabalho educativo, cabendo
sempre atencdo ao que € foco da instituicdo escolar: o desenvolvimento do
pensamento tedrico e, consequentemente, da consciéncia, sempre critica, o
que possibilita a humanizagdo dos sujeitos da aprendizagem.

Na sequéncia, sdo apresentadas e discutidas as formas mais ricas de sintese
da experiéncia elaborada pela humanidade, as quais compdem o chamado

conhecimento epistemoldgico: a ciéncia, a filosofia e a arte (DUARTE, 2016).

4.1.1 Ciéncia como campo do conhecimento na formagao humana

Subjacente a relagdo que o ser humano estabelece com o mundo e a forma
como se reproduz socialmente esta a produgcdo e a apropriacdo do
conhecimento. Ao se relacionar com o mundo objetivo, o homem vai se
apropriando dos conhecimentos que produz sobre o mundo. Ele classifica,
organiza, generaliza, especifica. Enfim, o homem é o Unico ser capaz de
conceitualizar o mundo objetivo, ou seja, reproduzir de maneira abstrata
caracteristicas gerais e especificas do objeto de analise.

Para Costa (2018, p. 335), o conhecimento é uma produgao social em que o
homem apreende as manifestacdes concretas que constituem e estruturam a
realidade objetiva. Para apreender e representar essas relagdes, os homens
desenvolvem métodos especificos e, dessa forma, apos realizar analises,
chegam a relagbes gerais, a aspectos determinantes da realidade concreta.
Assim, “O processo de conhecimento implica, apés a analise da realidade,
elaborar a sintese que representa o concreto, agora como uma reproducéo do
pensamento conduzido pelas determinagbes que o constituem” (COSTA,
2008, p. 335).

No contexto escolar, € fundamental que o/a professor/a crie situagdes de

ensino que promovam a curiosidade dos sujeitos da aprendizagem sobre o
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mundo, a0 mesmo tempo em que se mobiliza para o estudo acerca dos
questionamentos que serao produzidos, compreendendo que o conhecimento
€ uma produgao social, historicamente datada e que esta em permanente
movimento e transformacgao®2. Além disso, é fundamental que o conhecimento
cotidiano n&o seja antagonizado com o conhecimento sistematizado, formal,
mas que se considerem suas relagdes como essenciais para compreender a

realidade e reproduzir-se enquanto ser social.

4.1.2 Filosofia como campo do conhecimento na formagao humana

Na filosofia, o objeto ndo é predeterminado, €, antes, aquilo que se interpbe
entre a existéncia humana e o pensar sobre ela: € o préprio pensamento
voltado para “os problemas que o homem enfrenta no transcurso de sua
existéncia” (SAVIANI, 2013 [1980], p. 12). Tal definicdo permite a
compreensao de que o ato de filosofar deveria — tendo em vista a organizagéao
social atual — caracterizar-se como necessidade e interesse de todos. No feitio
do trabalho educativo, a filosofia se configura como objeto de necessaria
reflexdo, tendo em vista as dificuldades a serem superadas no ambito da
educacgao escolar.

Ao se considerar a educagao como fendmeno complexo, indagado pelos
multiplos aspectos e abordagens, a filosofia surge como atitude reflexiva,
destinada a ilustrar os problemas do homem em sua existéncia.
Parafraseando Saviani (1990), esse processo acarreta determinados
resultados que se conectam a concepgdes de mundo, e a filosofia, tomada
como concepg¢ado de mundo, formula e conduz a solugdo dos grandes
problemas postos pela época que ela se constitui. Portanto, a filosofia/ética
na educagao consiste em acompanhar de forma critica a atividade

educacional, explicitar os seus fundamentos, elucidar a fungdo e a

82 Cabe, aqui, uma ressalva fundamental: a Rede ndo se posiciona em defesa da pesquisa
como principio educativo/formativo, tampouco defende a pesquisa como metodologia de
ensino. Para aprofundamento sobre essa questdo, sugere-se leitura de Cabral (2020),
disponivel no seguinte enderego eletrénico: http://tede.ufsc.br/teses/PLLG0798-D.pdf
No ambito desta Proposta, a posigdo é a de que se assuma a pesquisa como estratégia
metodoldgica possivel ou, de forma mais geral, o problema do conhecimento é tomado como
uma forma de estar no mundo, na medida em que, desde que nasce, todo o ser da espécie
humana precisa se apropriar da realidade social e natural preexistente.
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contribuigdo dos conteudos, além de avaliar o significado das solugdes
escolhidas.

A ética deve ser uma presenca constante em cada uma das areas do
conhecimento e dos componentes curriculares, pois esta vinculada ao
respeito que as pessoas devem ter em suas diferencas, levando-se em conta
que cada um tem uma expectativa, positiva ou negativa, a buscar. Por
exemplo, a creche, a pré-escola e a escola s&o instituicbes que servem nao
apenas para ensinar, mas, também, como acontece na maioria das vezes,
para educar.

Este ensinamento, quando transmitido, depende, para sua efetivagdo, do
interesse dos/das interlocutores/as, ou seja, os sujeitos da aprendizagem, os
quais devem entender, e ndo decorar, a fim de buscarem a criticidade com o
objetivo de uma melhoria, ainda que futura, de vida. Caso contrario, o
conhecimento que aperfeicoa a sabedoria dos sujeitos da aprendizagem na
creche, na pré-escola e na escola torna-se supérfluo devido a desmotivacéao
de cada um, ndo possibilitando, assim, a humanizacdo — objetivo fim da
educacgao escolar.

Para que isso nao acontecga, torna-se fungao dos/das professores/as, ao
educarem, esclarecerem, tanto na teoria como nas praticas, a importancia dos
valores sociais para que os sujeitos da aprendizagem terminem os anos
escolares com principios criticos. Isso quer dizer que tudo o que foi ensinado
e educado na creche, na pré-escola e na escola serve para ser aplicado de
forma real em suas condigdes sociais, melhorando-as cada vez mais.

A ética precisa ser pensada, dessa forma, como uma posicdo assumida a
partir da compreensao e do conhecimento sobre a realidade natural e social,
a partir dos quais o sujeito se reposiciona frente as questbes afetas aos
coletivos humanos e a realidade de modo geral. Nao se trata, portanto, da
assungao de um conjunto de comportamentos, atitudes e condutas pré-
concebidas e tomadas de pronto pelos individuos; trata-se, antes, de
resultado de constante processo de apropriagao e objetivacdo na realidade
objetiva pelos sujeitos que sdo a um so6 tempo parte do coletivo, sujeitos
especificos e possuem uma subjetividade Unica, constituida nesse movimento

e nao garantida ao nascer.
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4.1.3 Arte como campo do conhecimento na formagcao humana

Conceituar arte é, diante das transformacgdes ocorridas nos milhares de anos
da humanidade, tarefa dificil. As multiplas linguagens, processos, mudangas
no pensamento humano, reformulagcdes e renovacgdes de teorias filosoficas e
cientificas, além dos avangos tecnoldgicos constantes — e cada vez mais
rapidos — contribuem para o que afirma Fischer (1987, p. 16) ao dizer que “a
razao de ser da arte nunca permanece inteiramente a mesma”.

A arte é fonte de percepgao dos sentidos, dos significados, da busca pelos
conceitos elementares e universais, € expressao individual e social dos
sujeitos. Conforme sinaliza este mesmo autor, “a arte € o meio indispensavel
para essa unido do individuo como o todo; reflete a infinita capacidade
humana para a associagao, para a circulagdo de experiéncias e ideias”
(FISCHER, 1987, p. 13).

Desde os tempos pré-historicos, o homem demonstra a necessidade de se
expressar (FARTHING, 2011). Do mesmo modo, é também por meio da arte
que o sujeito se apropria de sua identidade cultural, percebe o mundo a sua
volta e transforma a sua imaginacéo em objetivacdo. Nessa direcao, Barbosa
(2005, p. 27) destaca que “se a arte nao fosse importante nao existiria desde
o tempo das cavernas, resistindo a todas as tentativas de menosprezo”.
Nesse sentido, Fischer (1987, p. 19) traz a reflexdo de que

Esse papel magico da arte foi progressivamente cedendo
lugar ao papel de clarificacdo das relagdes sociais, ao papel
de iluminacdo dos homens em sociedades que se tornavam
opacas, ao papel de ajudar o homem a reconhecer e
transformar a realidade social.

A matéria produzida e desfrutada pelo homem encontra-se, hoje, fluente no
cotidiano, mesmo sem que se perceba, pois esse elemento diario que faz os
individuos refletirem a partir de apreciagdes e percepcdes é cada vez mais
inerente e inseparavel da vida humana. Assim, “a arte instala-se em nosso
mundo por meio do aparato cultural que envolve os objetos: o discurso, o local,
as atitudes de admiragao etc.” (COLI, 2006, p. 13).

Considerando que “a arte € tado antiga quanto o homem” (FISCHER, 1987, p.

21), ela sempre sera condicdo para a criagdo, para a evolugdo, para a
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constituicdo humana em seu modo de vida e condi¢cbes de trabalho. Assim
também afirma Read (2013, p. 16), ao aprofundar a fungao artistica:

A arte é uma dessas coisas que, como 0 ar ou o solo, estao
por toda a nossa volta, mas que raramente nos detemos para
considerar. Pois a arte ndo é apenas algo que encontramos
nos museus e nas galerias de arte, ou em antigas cidades
como Florenca e Roma. A arte, seja la como a definimos, esta
presente em tudo o que fazemos para satisfazer nossos
sentidos.

Segue nesse caminho o pensamento de Ana Mae Barbosa (2007) quando
afirma que, por meio da arte, pode-se desenvolver a percepgao e imaginagao,
0 que contribui para a apropriagédo da realidade e o desenvolvimento do
pensamento critico, “[..] permitindo analisar a realidade percebida e
desenvolver a criatividade de maneira a mudar a realidade que foi analisada”
(BARBOSA, 2007, p. 23). Tal percepcao e sensibilidade artistica esta
presente na educacao estética, a qual busca propiciar uma percepgao
sensivel ao sujeito da aprendizagem, para que este esteja consciente de seus
sentidos e possa, entdo, transformar a si mesmo e o meio a sua volta.

Esta perspectiva de arte vai ao encontro da educacdo humanizadora
assumida pela Rede, na qual os processos de socializacdo devem ser
privilegiados para buscar as potencialidades do individuo em expressar-se
como um ser ético, politico e social. Nesse viés, a visao educacional deve
estar centrada no desenvolvimento da autonomia e da estética, com vistas a
humanizacgéo.

Provocar no sujeito da aprendizagem o olhar sensivel a ponto de reconhecer
sobre a importancia da arte é humanizar a educagéo e o proprio sujeito,
respeitando as individualidades. Duarte Jr. (2010) ressalta a importancia do
retorno da valorizagao do sensivel, especialmente dentro das escolas, a partir
de uma fruicdo mais detida e minuciosa da realidade, exercida nao apenas
pelos poetas ou artistas, mas também pelo cidaddo comum. O autor afirma,
ainda, que ha um saber sensivel, primitivo, corporal e anterior as
representacdes simbolicas que permite os processos de raciocinio e reflexao,
sugerindo, entdo, a necessidade de se voltar a atengdo a educagao do
sensivel, a qual denomina como uma educacéo estética (DUARTE JR., 2010).
Para tal, cabe voltar a raiz grega da palavra ‘estética’ — aisthesis, que significa

estesia e indica a capacidade do ser humano de sentir a si proprio e ao mundo
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de forma integral. Sua fung&o relaciona-se ainda com o conhecimento e a
razao:

A estética analisa o complexo das sensacbes e dos
sentimentos, investiga sua integracao nas atividades fisicas e
mentais do homem, debrugando-se sobre as producdes
(artisticas ou nao) da sensibilidade, com o fim de determinar
suas relagbes com o conhecimento, a razdo e a ética
(ROSENFIELD, 2006, p. 7).

Também Vygotsky (2011) esboga o significado da educagao estética: é a
construgcao e a educacido de habitos e habilidades estéticas, de diferentes
modos de experienciar as vivéncias estéticas que possibilitam a flexibilidade,
sutileza e diversidade, isto €, a riqueza e a complexidade de possibilidades de
uma obra de arte. A proposta de educacéao estética de Vigotski coloca como
desafio a tarefa fundamental de introduzi-la na prépria vida, o que nao significa
o adornamento nem o artificialismo da vida, mas sim a elaboracéao criadora da
realidade. Significa a possibilidade de promover vivéncias no cotidiano em
termos de vivéncias criadoras, potencializando o sujeito volitivo e criativo
(MOLON, 2007, p.128).

Lev S. Vigostki interessava-se muito pela arte e pela poesia e trouxe
importantes contribuicbes para o campo do pensamento sensivel aliado a
psicologia. Para o autor, o feito artistico surge da superacdo do sentimento
pelo sujeito, ao afirmar que “a arte constitui um mecanismo bioldgico
permanente e necessario de superacao de excitacdes nio realizadas na vida
e € um acompanhante absolutamente inevitavel da existéncia humana”
(VIGOTSKI, 2004, p. 338). Dessa forma, pode-se entender que a arte é aquilo
que sobra, o que transborda da vida, visto que ela auxilia a superar a realidade
vivida por meio da imaginacgéao e criagao.

Ao se tratar da educacao estética, contempla-se uma cultura sensivel, que
parte da maneira como o sujeito é afetado e como interage com o seu meio.
Na medida em que se permite sentir as visualidades e demais sensorialidades
a sua volta, por meio da arte e de experiéncias dotadas de estesia, amplia sua
capacidade de leitura de mundo e produgdo de sentidos. Molon (2007)
comenta que a educagao deve contemplar tanto o lado cognitivo como o
afetivo, visto que devem ser consideradas as experiéncias do sujeito, seus

sentidos, pensamentos e agdes, fatores estes que compdem o processo
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educativo, além de suas vontades, necessidades, sucessos e frustragdes.
Para esta mesma autora, a educacgao estética “[...] visa ao desenvolvimento
do homem integral, a constituicdo do sujeito criativo e volitivo, pois ela é a
possibilidade de um sentido estético e ético, que articula razéo e sensibilidade
a existéncia cotidiana” (MOLON, 2007, p. 129).

Interagir com a arte, assim, faz do sujeito um ser transformador, capaz de
atuar de forma autbnoma em suas proprias experiéncias tanto sensiveis
quanto cognitivas. Porém, tal transformagéo ndo necessita ocorrer apenas na
materialidade criativa, visto que ela se efetiva também na apreciacéao artistica.
Estar diante de manifestacdes estéticas, para Vigotski, € algo de consideravel
relevancia, pois a contemplagao da arte €, também, uma forma de criacdo que
se realiza por meio do pensamento sensivel (WEDEKIN; ZANELLA, 2016).
Neste caminho, Mattar (2010, p. 104) concebe que

[...] somente aqueles que percebem a educagdo como
processo de constituicdo humana, ndo de um ser humano
qualquer, mas de um ser humano dotado de autonomia,
sensibilidade, criticidade e criatividade, sdo capazes de
introduzi-lo nas relagdes educacionais.

Com base nesses conceitos, reforga-se a necessidade de trabalhar o ensino
na perspectiva da omnilateralidade®. A partir desta perspectiva, a arte é vista
como representacdo de uma realidade histérica construida na dialética entre
o homem e o mundo. E necessario entender, ainda, que a arte ndo é apenas
conhecimento por si s0, “[...] mas também pode constituir-se num importante
veiculo para outros tipos de conhecimento humano, ja que extraimos dela
uma compreensao da experiéncia humana e de seus valores” (ZAMBONI,
2012, p. 20).

Assim, a arte como registro linguistico estda em permanente didlogo com
diferentes tempos/espacos e conhecer estas relagdes favorece a articulagcao
e o conhecimento, servindo como base para o processo criador. Isso acontece
porque o processo de apropriacao € intrinseco ao fazer e ao pensar, o que

reforga a autonomia nas agoes.

83 Para complementagdo dessa discussao, conferir Ferreira Jr. e Bittar (2008), disponivel no
seguinte endereco eletronico: https://www.scielo.br/pdf/icse/v12n26/a14.pdf
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O processo do criar, do pensar e enxergar um contexto de mundo esta
atrelado aos saberes interligados, conceito esse que esta presente na
interdisciplinaridade. A arte como componente da formagdo humana entende
que é preciso manter uma postura interdisciplinar no ato de ensinar. Desse
modo,

[...] se o educador ndo assumir a interdisciplinaridade como
primordial para um trabalho de qualidade, ndo conseguira
valida-lo na pratica da docéncia, deixando uma lacuna entre
a teoria e a pratica, entre o contextualizar e o fazer (ALMEIDA
et al., 2009, p. 3).

Assim, partindo do que ja foi sinalizado por Vigotski (2004), a necessidade de
expressado e afirmagdo do homem séo os catalizadores de uma atividade
produtiva consciente, na qual o sujeito social mostra sua subijetividade,
modificando sua realidade através de agdes criticas e reflexivas. Nessa
perspectiva, o individuo adquire uma postura transformadora e contribuinte
para uma sociedade que busca equidade, a partir de uma educacgao
humanizadora.

Faz-se necessario, desse modo, possibilitar uma educacéo estética a partir
da ideia de que esta “[...] constitui o lastro suficiente para que as naus do
conhecimento possam singrar os mares mais distantes de nossas terras
cotidianas, como o0s oceanos da matematica ou da mecanica quantica”
(DUARTE JR., 2010, p. 181). Assim, uma educacgao do sensivel — uma
educagado humanizadora — vai permear todas as areas do conhecimento e
contribuir para o desenvolvimento de sujeitos da aprendizagem mais

conscientes de si mesmos, do outro e do mundo a sua volta.

4.2 COMPLEMNENTAQAO DO TRABALHO EDUCATIVO E POSSIBILIDADES
DE AMPLIACAO DO REPERTORIO CULTURAL DOS SUJEITOS DA
APRENDIZAGEM

A pratica educativa promovida tanto pela/na biblioteca escolar como pelo/no
laboratério de informatica pelos/as profissionais responsaveis, dada a
natureza pedagdgica desses espagos, tem como especificidade a
complementacéo e a ampliacdo das possibilidades de relagdo com o universo

sociocultural pelos sujeitos da aprendizagem.
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4.2.1 Biblioteca

Todos podem contar historias, esse é um ato téo
primordial como respirar, a questio é escolher boas
historias, parar a correria do cotidiano e presentear as
criangas com narrativas.

lan Brenman

Ao se pensar em locais propicios para que ocorra o processo educacional, a
sala de referéncia, ja na educacéo infantil, ocupa lugar de exceléncia, sendo
a biblioteca escolar, nesse sentido, um espaco potencializador de descobertas
que possibilitam o senso critico. Tal espago, munido de objetos culturais com
capacidade de humanizagao e profissionais capacitados/as, € entendido, no
ambito desta Proposta, como lécus privilegiado para formagao humana.

Sob esse enfoque, entende-se que o habito da leitura deva ser incentivado
desde os primeiros anos de vida, pois a leitura, literaria ou ndo, pode ser uma
grande aliada na formacao humana, auxiliando o entendimento e a pronuncia
de palavras, a interpretacdo de textos e, posteriormente, a sua escritura. A
leitura, quando concebida em sua perspectiva critica (BRITTO, 2003; 2015a),
contribui fundamentalmente para o processo de humanizagdo dos individuos,
€ ja que, em razao de questdes socioecondmicas e culturais, algumas familias
nao fomentam o habito da leitura, a biblioteca, a partir da atuacdo do/da
bibliotecario/a e de todos os envolvidos no processo educacional, possibilita
o0 inicio, cultivo e a consolidacdo desse habito, desde a educacgao infantil. A
postura empreendida pela Rede distancia-se, assim, daquela definicdo de
senso comum ou ideia generalizada acerca da biblioteca, na qual este espaco
se limitaria a um

Edificio ou recinto onde ficam depositadas, ordenadas e
catalogadas diversas cole¢des de livros, periédicos e outros
documentos que o publico, sob certas condi¢cbes, pode
consultar no local ou levar de empréstimo para devolucao
posterior (Dicionario Houaiss — acepgéo 2).
Compreende-se que, mais do que um ambiente para 0 armazenamento e a
organizacao de livros, a biblioteca escolar deva ser um espaco formativo, que
contribua para a aproximagao dos sujeitos da aprendizagem com o
conhecimento acumulado pela humanidade ao longo dos séculos por meio da
literatura. Os/As profissionais que atuam neste espaco, a partir de
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determinado desenvolvimento da crianca, podem — e devem —, de forma
ludica, estimular a imaginagdo do individuo, promover pesquisas,
proporcionando a ele uma ampliagao de vocabulario (usado, neste sentido,
como ‘“leitura de mundo”) e novas formas de se relacionar com o outro
(considerando-se a diversidade humana), com o espago, com a literatura e
com os conhecimentos cientifico e historico-social, os quais cada individuo
ajuda a construir.

Por inumeras razdes, as bibliotecas nas escolas brasileiras estdo ainda longe
de cumprir sua importantissima funcdo no sistema educacional. Poucas
instituicobes dispdéem dos recursos e da visao necessarios (duas condigdes
que nem sempre andam juntas) para manter uma biblioteca em seu sentido
global e humanizador. Ainda s&o poucos/as os/as profissionais
empenhados/as em prestar servicos que realmente deem suporte ao
aprendizado e a vida cultural da escola.

Dentre os espagos que permitem ao sujeito da aprendizagem romper a rotina
no espago escolar e, ainda assim, apropriar-se do conhecimento, encontram-
se a biblioteca, os laboratorios de informatica e de ciéncias, sala de artes e a
quadra de esportes. A biblioteca escolar € um dos poucos espacos escolares
que propicia aos sujeitos manusear os objetos literarios disponiveis e fazer
escolhas de acordo com o seu interesse, superando, assim, processos
magcantes, repetitivos e pouco interessantes.

Para Machado (2015), é preciso acreditar que o contato sistematico com a
arte da palavra, primeiro como escuta e leitura em si mesmas, sem serem
submetidas a conteudos escolares, produz efeito substancial para a
aprendizagem. Sendo assim, a contribuicdo da biblioteca e do/da profissional
responsavel por este espaco pedagogico pode ser feita de varias formas: em
cantos de leitura, atividades ludicas, mediagao de leitura e contacdo de
historias, por exemplo. De acordo com Lopes dos Santos, as referéncias
bibliograficas e a pratica docente revelam que algumas habilidades do/da
contador/a de histérias podem contribuir para o éxito de sua atuagao, sendo

elas:
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Apreciar, ouvir e observar

Antes de ser um contador/a, é necessario ser um/uma apreciador/a de histérias.
E importante atentar para a maneira como as histdrias sdo contadas: a entonacéo
da voz, as pausas, o olhar, a expresséao facial, a expressao corporal e 0s recursos
materiais utilizados.

Criar um repertério

E importante que o/a contador/a tenha repertério, baseado em diversas leituras e
das histdrias que traz na memoaria, com as quais se identifique e sinta o prazer
de compartilhar.

Apropriar-se da histéria

Ao escolher uma histéria, o/a contador/a deve considerar que, além das
narrativas da tradicdo oral, sdo boas opgdes os textos literarios com narrativas
atraentes que fluam com naturalidade, abordando temas relacionados aos
interesses do/da espectador/a, despertando-lhe prazer e sentimentos que
poderao leva-lo/a a reflexao critica e ao interesse por outras histérias. Apds
selecionar a historia, o/a contador/a deve apropriar-se dela, colocando sua marca
na narrativa. A esse respeito, Abramovich (1997, p. 21) afirma que o/a contador/a
precisa “sentir o ritmo que cada narrativa pede e até exige”.

Ter clareza da intencéo

E importante refletir sobre a histéria escolhida e a maneira como sera contada,
considerando maturidade, interesses e preferéncias literarias do/da espectador/a,
bem como o contexto. Machado (2004) destaca que a intencdo € o que move e
da sentido a experiéncia de contar histérias.

Planejar
Estratégias e recursos que serao utilizados devem ser pensados e preparados

antecipadamente. Merecem atencao os recursos internos: emogoes, voz, olhar e
expressao corporal, assim como os recursos externos: ambiente, objetos, efeitos
sonoros e outros.

Interagir com o/a espectador/a
O ato de contar historias é essencialmente interativo. Segundo Machado (2004,

s/p),

[...] o contador ndo pode ter a expectativa de 'siléncio
absoluto' ou querer antes de mais nada 'contar a histéria até
o fim', do modo como a preparou, 'custe o que custar'. Estar
presente no instante da narragao é dialogar com o que surgir,
sem ter sido previsto, revertendo os acontecimentos a favor
da histdria.

Praticar

Como tudo na vida, as habilidades para contar histérias aprimoram-se com a
pratica amparada teoricamente. A melhor técnica sera aquela em que a maneira
escolhida para contar a histdria selecionada harmoniza intengéo, ritmo da
narrativa e recursos (internos e externos), a fim de garantir a melhor interagao
com o/a espectador/a.

Torna-se importante ressaltar que a estrutura fisica de algumas instituicdes
municipais ainda nao atende as especificagdbes que uma biblioteca de

qualidade deve ter, porém essa situagcao nao pode ser um empecilho para que

145



0 acesso a leitura nas suas diferentes formas acontecga. Torna-se necessaria
a fomentagdo de momentos em ambientes alternativos e diferenciados,
objetivando a ampliagao do repertoério literario dos sujeitos da aprendizagem
e sua consequente formacao critica. Sendo assim, é primordial a presenca de
um/uma profissional devidamente habilitado para exercer tal funcdo nos
espacgos escolares, sem abrir mao, sempre que possivel, de um espaco
devidamente organizado para tal atividade.

E pelas maos de professores/as e/ou bibliotecarios/as que muitos leitores
iniciantes na Educacéo Infantil e Anos Iniciais podem realizar suas primeiras
aproximacgdes com os textos. Como se refletissem sobre o que leem em voz
alta, tais profissionais auxiliam os sujeitos a reconhecer as vozes que
permeiam os textos, a trazer a tona as énfases singulares dadas pelo grupo,
a estabelecer contrapontos entre o que esta escrito e 0 que cada leitor acha
que o texto diz. Progressivamente, o leitor iniciante apropria-se do dialogo
com o texto, solta a mao dos mediadores e a leitura se torna auténoma (MOLL;
NOBREGA, 2011).

Ressalta-se a importancia de as bibliotecas escolares contarem com um/uma
profissional devidamente habilitado na area de atuacdo, conforme o cargo
criado no ano de 1991. Considerando a realidade do municipio sobre o
aproveitamento de profissionais/professores readaptados para gerir os
recursos das bibliotecas escolares, faz-se necessaria a formacgao inicial e
continuada destes, sendo de responsabilidade do érgao publico municipal
ferece-la de forma periddica, assim como acontece com os/as demais
profissionais que atuam no ambiente escolar.

Dadas tais consideragdes, sao atribuigdes pertinentes ao cargo:

e Pesquisar novos métodos e materiais educativos, visando tornar a biblioteca mais
atrativa e podendo sempre oferecer novidades aos/as frequentadores/as deste
ambiente, estimulando os sujeitos da aprendizagem a pratica da leitura.
Possibilitar aos/as leitores/as que sugiram as leituras de seu interesse.
Selecionar e providenciar a aquisigdo dos materiais bibliograficos solicitados.
Realizar projetos de incentivo a leitura.

Disponibilizar informacdes aos/as usuarios/as da biblioteca, prestando
atendimento a estes/as e contribuindo com sua satisfagcao neste ambiente, a fim
de facilitar suas buscas.

Cativar e estimular o sujeito da aprendizagem a frequentar a biblioteca.
Apresentar, de forma interessante, as obras existentes na biblioteca.

Realizar mediacao de leitura e contac&o de historias.

Emprestar e orientar sobre o material do acervo e controlar a circulagado de
recursos informacionais.
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e Integrar a biblioteca no programa educativo, participando de projetos
desenvolvidos por professores, bem como divulgando, junto a comunidade
escolar, informagdes sobre seus servicos e recursos bibliograficos, contribuindo
com a formacgéao dos sujeitos da aprendizagem.

e Implementar projetos junto a 6rgaos de fomento a cultura, leitura, bibliotecas e/ou
arquivos, visando a captacao de recursos e inovagdes/melhorias no espago de
trabalho, a fim de atingir os objetivos da biblioteca com qualidade.

e Elaborar relatérios com informacdes, dados estatisticos e indicadores da area,
visando fornecer subsidios para decisbes de correcbes de politicas ou
procedimentos de sua area de atuagdo®.

4.2.2 Laboratorio de informatica

A utilizagdo e o desenvolvimento das tecnologias fizeram com que as TICs se
tornassem uma parte do cotidiano das pessoas. A educacgao nao ficou distante
desse processo; o desenvolvimento, a evolugao e o uso dessas tecnologias,
assim como seus beneficios, motivou sua introdu¢do no processo educativo.
Com isso, a informatica na educacdo vem sendo utilizada como uma
ferramenta pedagdgica que desempenha um importante meio de auxilio no
processo de ensino e aprendizagem, com a participagao ativa de docentes e
sujeitos da aprendizagem.

O Plano Municipal de Educagéo de Balneario Camboriu, regulamentado pela
Lei n.° 3862, de 2015, estabelece como meta “Oferecer educagdo em tempo
integral em, no minimo, 60% (sessenta por cento) nas escolas publicas, de
forma a atender, pelo menos, 40% (quarenta por cento) dos estudantes da
educacédo basica, até o final da vigéncia do Plano”. Tendo isso em vista, a
informatica educativa pode exercer importante papel na complementagao e
na ampliagdo da formacgao garantida aos sujeitos da aprendizagem da Rede,
como possibilidade de atividade extracurricular, colocando-se, assim, em
favor do cumprimento da mencionada meta. Tal compromisso converge com

a ideia de que

84 Para aprofundamento dessa questao, sugere-se a leitura dos trabalhos que seguem:
Farias, Britto e Santos (2020), disponivel em:
https://seer.ufs.br/index.php/revtee/article/view/13464/10449

Britto (2014), disponivel em: https://www.scielo.br/pdf/pci/v19nspe/03.pd

Britto (2015b), disponivel em; http://www.euquerominhabiblioteca.org.br/wp-
content/uploads/2019/04/nolugardaleitura_percivallemesbritto PDFDIGITAL.pdf
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A escola assenta num contrato social e politico que Ihe atribui
a responsabilidade pela formacéo integral das criangas e num
modelo organizacional bem estabelecido. No inicio do século
XX| comegou a tornar-se claro que este contrato e este
modelo precisam ser profundamente repensados. Ja néo se
trata de melhorias ou de aperfeicoamentos ou mesmo de
inovagoes, mas de uma verdadeira metamorfose da escola.
Fazer esta afirmagéo é, também, reconhecer as mudancgas
que, inevitavelmente, atingem os professores e a sua
formacdo (NOVOA, 2019, p. 3).

A ideia de utilizar o termo informatica educativa surge com o objetivo de que
as TICs atuem como ferramentas de auxilio ao trabalho do/da professor/a
regente, sendo necessario, além de recursos minimos e padronizados nas
creches, pré-escolas e escolas, um/uma profissional qualificado/a
tecnicamente e pedagogicamente para auxilia-los.

Visto que a maioria das graduagdes na area de informatica visa uma formagéao
técnica, torna-se essencial a qualificacdo e o aperfeicoamento pedagdgico,
por meio de licenciatura em informatica. Durante esse processo de formacao,
o/a profissional intitulado/a como professor/a de Informatica € incentivado a
ter uma atitude ativa e reflexiva sobre a pratica, os curriculos, os conteudos e
sobre o processo de aprendizagem, sendo necessario, para isso, uma
abordagem dinamica pedagodgica diferenciada e proépria, diferente das
produzidas nos cursos de bacharelado. Essa formacao visa atender aos
objetivos dos diferentes niveis e modalidades de ensino, fazendo com que
esses/essas profissionais sejam capazes de tratar e trabalhar os diferentes
conteudos da ciéncia da computacédo necessarios para a Educagao Basica de
forma construtiva, criativa, dindmica, critica e interdisciplinar.

Constam como obijetivos das tecnologias no ambito da Educagéao Infantil e do
Ensino Fundamental, respectivamente: estimular o pensamento critico,
criativo e logico, a curiosidade, o desenvolvimento motor e a linguagem;
usufruir da tecnologia de forma consciente, critica e responsavel, tanto no
contexto de sala quanto para a resolugao de situagdes cotidianas. Para atingir
esses objetivos, torna-se evidente a importancia da qualificacdo pedagdgica
dos/das profissionais e sua atuacado sistematica nas instituicbes para a
continuidade dos projetos planejados.

O/A profissional responsavel, junto com o/a professor/a regente, deve planejar

os momentos de ensino e aprendizagem com o objetivo de trabalhar o
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aprendizado das ferramentas digitais e a utilizagdo desse conhecimento para
produzir, demonstrar conhecimentos, solucionar problemas, interpretar e
representar dados de diversas maneiras. O uso das tecnologias implica em
repensar o modelo educacional tradicional, uma vez que esses recursos
possibilitam dinamizar o ensino, provocando mais interesse e curiosidade dos
sujeitos da aprendizagem, assim como uma sintonia com o contexto atual, em
que as tecnologias fazem parte do seu cotidiano e prepara-lo, também, mas
nao apenas, para o futuro profissional.

E preciso ter uma definicdo clara sobre a utilizacdo dos laboratérios de
informatica, por isso € importante que a instituicado tenha um Projeto Politico
Pedagogico que envolva a utilizagdo das tecnologias no processo de
aprendizagem. A inser¢cdo adequada da tecnologia educacional proporciona
ao sujeito experimentar as diferentes formas de aprendizagem e buscar seu
proprio conhecimento.

No contraturno, podem acontecer momentos de aprendizagem ministrados
pelo/a professor/a — tal qual acontece atualmente na escola integral mantida
e prospectada em ampliacdo pela Rede — com temas da area, a fim de
proporcionar compreensao, utilizacdo e criacdo de tecnologias digitais de
informacao e comunicagao de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar
e disseminar informacdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva, conforme BNCC
(BRASIL, 2017).

Ao se considerar especificamente a questido da estruturacido dos espacgos
escolares, incluindo-se ai os laboratérios de informatica, cabe destacar o que
afirma o Plano Municipal de Educacédo (BALNEARIO CAMBORIU, 2015) em
sua estratégia de numero 6.3:

Aderir, em regime de colaborag¢ao, ao programa nacional de
ampliacdo e reestruturacdo das escolas publicas, por meio da
instalagdo de quadras poliesportivas cobertas, piscinas,
laboratérios, inclusive de informatica, espacos para
atividades culturais, bibliotecas, auditérios, cozinhas,
refeitérios cobertos, depdsitos adequados para armazenar
alimenticios, banheiros e outros equipamentos, bem como da
producéo de material didatico e da formagédo de recursos
humanos para a educagdo em tempo integral.
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Assim concebendo, cabe priorizar investimentos para a melhoria e
manutencdo dos equipamentos e espacgos centrais para a qualidade da

pratica pedagdgica promovida no &mbito dos laboratérios de informatica®®.

4.3 AREA DE LINGUAGENS

Caracterizado como ser social, 0 ser humano tem na comunicagao por meio
da linguagem um instrumento essencial para a interagdo com os outros que o
cercam. E por meio dos diversos modos de expressar-se objetivados pelo
trabalho que o ser humano interage, interioriza e produz conhecimento, seja
ele material (os objetos culturais que sao patrimonio histérico da humanidade)
ou imaterial (a transmissao de conhecimentos, as dancgas e tradi¢gdes culturais
dos povos).

A producdo humana caracteriza-se por ser intencional e planejada, o que é
traco distintivo dos seres humanos em relagdo aos animais. Ainda que em
alguns casos tal produgao seja resultado de agdes ocasionais realizadas pela
necessidade da apropriagdo dos saberes historicamente acumulados, ha,
também nessa situacdo, intencionalidade. Em se tratando de educacéao
escolar, a produgao devera ser sempre, também, intencional e planejada, em
um ambiente em que o locutor a faz tendo por objetivo produzir o movimento
inerente a apropriagao e objetivacdo no seu interlocutor. O intuito é que essa
relagdo culmine em uma interpretacao critica da realidade, a qual ira compor
0 sujeito singular, que é, também, portador da genericidade humana e que
carrega consigo, portanto, o cotidiano e a histéria (HELLER, 2016).

Os responsaveis pela produgao de objetos culturais se valem de suas obras
para embuti-las de discursos que demonstram, muitas vezes, sua visao social
de mundo, uma vez que nenhum ser € vazio de conceitos estéticos, éticos e

politicos. Sendo a linguagem muito dependente da subjetividade, mesmo com

85 Para complementagao dessa discussao, sugere-se a leitura de Britto (2014), disponivel em:
https://www.scielo.br/pdf/pci/v19nspe/03.pdf
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a intencionalidade diversa da finalidade®, o sujeito produz objetos culturais®”
imbuidos de valores proprios.

Ao mesmo tempo em que o locutor utiliza o conhecimento apreendido e o seu
corpo como instrumento relacional com o mundo, ele contribui para a
propagacao e contextualizagdo dos valores que permeiam sua produgao, pois
0 seu objeto cultural, como objetivagdo da atividade humana, podera
permanecer, caso tenha potencial humanizador significativo, como registro
deste discurso, permeando a historia da humanidade. Para a apropriacédo de
tais objetos e conceitos inerentes a eles e o desenvolvimento e a ampliagao
de algumas capacidades e da consciéncia humana (a exemplo das questdes
que tocam a corporeidade), a creche, a pré-escola e a escola tém o papel
fundamental de possibilitar o acesso aos saberes historicamente acumulados,
pois

[...] para intervir de forma qualificada, a acdo docente deve
basear-se num campo de saberes transdisciplinares, de
origens e aplicagdes diversas, as culturas corporais de
movimento em suas mais variadas frentes, tornam-se
possiveis e passiveis de serem problematizadas (LAVOURA
et al., 2006).

Outra importante capacidade humana, desenvolvida a partir das interagdes e
do trabalho e que é fundamental no processo de aprendizagem, é a
representacao simbdlica, pois é s6 por meio dos signos (linguagem verbal e
nao verbal) que ocorre a comunicagédo e a capacidade de interiorizagdo do
mundo exterior. E nessa relagdo dialética, por meio da internalizacdo dos
signos — 0 que ocorre pela mediagao entre os sujeitos —, que acontece o
desenvolvimento do pensamento. Dessa forma, foi o registro da linguagem

verbal, desenvolvida pelo trabalho humano, que possibilitou a humanidade a

86 Segundo Moura et al. (2010), a partir dos fundamentos tedrico-epistemoldgicos da Teoria
da Atividade (LEONTIEV, 1959), a atividade humana congrega sempre necessidade, motivos,
objetivos (a finalidade da atividade), agcdes e operagbes. Isso significa dizer, grosso modo,
que as atividades humanas se constituem de agdes motivadas por determinados fins, os quais
habitualmente constituem-se diversamente dos previstos originalmente ou, ainda, ganham,
ao longo da histéria, empregos e fungdes sociais distintas das necessidades e dos motivos
iniciais. Um exemplo dessa relagédo é a descoberta dos empregos da energia nuclear, que
ganha fungbes distintas das previstas inicialmente, tais como a produgdo de bombas
nucleares.

87 No bojo deste documento, assume-se os objetos culturais como concentragdo da atividade
humana produzida historicamente, que se dao a conhecer pelas geragdes na forma de filmes,
cangdes, dancgas, obras literarias, telas, dentre outras produgdes que carregam em si
potencial de desenvolvimento e enriquecimento humano.
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transmissao e, consequentemente, a ampliacdo das possibilidades de
produgao dos saberes que anteriormente se dissipavam no discurso oral. A
arte, a filosofia e a ciéncia — como ja apresentado em secao anterior neste
documento — sdo campos da producdo humana que se beneficiaram e
obtiveram ampliacdo devido a possibilidade do seu registro escrito. Ja a
linguagem nao verbal, presente desde os primordios da humanidade e,
também, produzida pelo trabalho a partir da necessidade humana, caracteriza
a historia do homem, sendo, por um longo periodo da histoéria, a principal
forma de interagcdo humana.

No mundo atual, em que a utilizagdo dos signos € central, a apropriacao da
linguagem e a aprendizagem de leitura e escrita sdo de suma importancia
para a complexificacdo do pensamento e para que o individuo possa
compreender, interagir e atuar em sociedade. Sendo o espacgo escolar um dos
ambientes nos quais a linguagem € tomada como objeto de conhecimento,
cabe a ela atentar-se para a metodologia de ensino da lingua, pois,
historicamente, ha o prestigio da lingua escrita em detrimento da oralidade e
da linguagem pictérica. Embora a leitura e a escrita desempenhem fungdes
centrais para a apropriagdo dos mais diversos conhecimentos, todas as
formas de linguagem sao de grande importancia para o aprimoramento da
capacidade comunicativa e expressiva dos sujeitos da aprendizagem, além
da ampliagdo das capacidades humanas e de sua consciéncia. Logo,

[...] ndo ha razdo alguma para desprestigiar a oralidade e
supervalorizar a escrita. Também nao ha razdo alguma para
continuar defendendo uma divisdo dicotémica entre fala e
escrita nem se justifica o privilégio da escrita sobre a
oralidade. Ambas tém um papel importante a cumprir e nao
competem. Cada uma tem sua arena preferencial, nem
sempre facil de distinguir, pois sdo atividades discursivas
complementares. Em suma, oralidade e escrita ndo estdo em
competicdo. Cada uma tem sua historia e seu papel na
sociedade (MARCUSCHI; DIONISIO, 2007, p. 15).

Com o crescente uso da tecnologia, a linguagem se tornou mais agil e
complexa, e ao mesmo tempo em que houve crescimento da oferta de objetos
culturais, criou-se a necessidade de que o individuo amplie o seu
relacionamento intelectual com o conhecimento. Diante desse cenario, &
necessario que se possibilite, na educacado escolar, o aprimoramento das

capacidades de leitura e escrita para que haja reflexao sobre a linguagem e a
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expressao, por parte do sujeito, da sua subjetividade e a objetivagdo humana,
considerada em relacao dialética com a apropriagcdo dos conhecimentos
produzidos historicamente.

Todavia, a ampliagao do repertorio linguistico e imagético pode ser alcangada
também por meio de textos verbais e ndo verbais diferenciados dos que se
encontram facilmente no cotidiano e nas midias sociais, a exemplo da arte,
que deve ser objeto de fruicdo e formacdo de consciéncia, incluindo sua
manifestagéo na literatura. De acordo com Eco (1989, p. 40), “[...] cada fruicdo
€, assim, uma interpretacdo e uma execugao, pois em cada fruicdo, a obra
revive dentro de uma perspectiva original”.

Ja do ponto de vista da aprendizagem do movimento humano, a fruicao é
essencialmente pragmatica. Ela esta presente em boa parte dos momentos,
pois manifesta-se em movimentos apreendidos e realizados com significado.
Por exemplo, a acdo de chutar € uma habilidade motora aprendida, porém, a
acao de chutar com intencionalidade € uma ampliacdo desta habilidade, que
ocorre a partir do momento em que o sujeito se apropria das regras de um
jogo. Ainda, de acordo com a BNCC (BRASIL, 2017), a fruigdo pode ser
conceituada como uma apreciagao estética das experiéncias sensiveis
geradas pelas praticas corporais.

Assim concebendo, o diagrama que segue tem por objetivo a apresentacao
dos conceitos centrais associados as Linguagens, os quais devem ser sempre

considerados pelos/as profissionais da Rede.
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Diagrama 1: Conceitos centrais associados as Linguagens.
Fonte: elaboracao coletiva (2020).

No que se refere ao desenvolvimento da capacidade de representagao
simbdlica, é imperativo que os conceitos anteriormente apresentados sejam
tomados sempre na articulagdo que os aproxima no ambito dessa mesma
capacidade. O conceito de expressao/comunicagao/interagdo, nessa diregao,
compreende as formas tipicamente humanas de interagao social evocadas a
partir das/nas atividades humanas das quais o individuo toma parte, o que
incide na sua apropriagado de condutas culturais.

A percepgdo, por sua vez, diz respeito as formas mais elementares de
identificacdo da realidade natural e social nas suas interagbes mais diretas
com o ambiente, nas experiéncias humanas. Em relagdo ao conceito de
subjetividade, cabe também um alinhamento de sua compreensdao a
concepcgao historico-cultural, no sentido de tomar esse conceito como

resultado de um processo historico que envolve a apropriagdo do mundo € a
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objetivacdo do individuo na realidade social, do que resulta, dentre outros
aspectos de sua formacao, o que o faz singular e Unico, sempre na relagao
com aquilo que é do ambito do universal.

No que tange ao conceito de sensibilidade, cabe, uma vez mais, remeter a
génese da concepgédo de desenvolvimento humano assumida pela Rede,
segundo a qual a formacéao intelectual dos sujeitos da aprendizagem nao
ocorre, como processo, descolada da formagdo das dimensdes
biopsicossociais, dentre as quais estdo a prépria sensibilidade, afetividade,
dentre outras caracteristicas humanas.

Sobre o conceito de fruicdo, Schiller (2013, p. 106) defende que “[...] a entrega
a fruicdo conduz ao jogo de repouso e movimento, forcas ativas e passivas,
sensiveis e inteligiveis. Fruicdo, ndo € mero prazer, mas apropriagao da
experiéncia estética”. Por fim, no que diz respeito a sinestesia, dentro de suas
peculiaridades, € possivel destacar a forma estilistica, de movimento, de arte,
de corpo, dentre outras caracteristicas possiveis para apreender e
transmitir/objetivar sentidos e sensag¢des em sua totalidade.

Ao se considerar tais apontamentos, sempre sob o enfoque histérico-cultural,
tem-se que as Linguagens — tomadas na perspectiva da interagcéo social —
configuram parte fundamental do trabalho educativo voltado para a formacéao
humana. Assim sendo e seguindo orientacdes nacionais, a Area de
Linguagens no ambito da Rede Municipal de Balneario Camboriu busca
superar peculiaridades disciplinares, em um movimento de integragao entre
0s componentes curriculares que respeite, ainda assim, as especificidades de
cada area. Busca-se, com isso, a aproximacgao ao ideal formativo inerente a
omnilateralidade, que nega, portanto, a formacgao unilateral. O trato com as
diferentes linguagens — nas esferas da lingua, da cultura corporal do
movimento e das manifestacbes artisticas — torna-se crucial, dessa forma,
para a apropriagdo do conhecimento e complexificagdo do pensamento,
condicdes indispensaveis para a formagcdo humana que tenha como foco a

conscientizagao critica dos individuos.
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4.3.1 A apropriagao inicial da leitura, da escrita e da Lingua Portuguesa

A linguagem, compreendida como instrumento de criagdo humana, foi
desenvolvida pela necessidade de comunicagao e intercambio com o outro,
demandados pelas atividades humanas, assimilagcao da experiéncia historico-
cultural e objetivagdo de instrumentos pelo pensamento, o que reflete na
transformagao do psiquismo, ja que sua apropriagao produz significativos
avangos nas fungdes psicoldgicas superiores. Nesse quadro, a linguagem
escrita apresenta-se apenas como uma de suas configuragbes e ocupa
espaco relevante em meio as sociedades contemporaneas, imputando aos
diferentes individuos sua necessaria apropriacao, ja que da a cada sujeito a
possibilidade de participar ativamente da vida social, agindo e interagindo com
as significagdes e conhecimentos sistematizados historicamente.

Dada a sua complexidade, esta ferramenta humana exige formas
diferenciadas para sua apropriacao, o que diz respeito a um dos motivos que
levou a humanidade a produzir a escola, bem como atividades especificas
para acessar essa herancga cultural. Em comparagédo com a linguagem oral, a
linguagem escrita se constitui em uma forma mais desenvolvida e
sintaticamente mais complexa.

De acordo com Vigotski (1991), considerando o papel fundamental que a
escrita desempenha no desenvolvimento cultural da crianga, tal forma de
linguagem tem ocupado um lugar muito estreito na pratica escolar. Nesta
direcdo, o referido autor tece criticas a fragilidade de algumas praticas
pedagodgicas que procuram conduzir a crianga a apropriacdo desse objeto
cultural complexo de forma mecanicista, enfatizando que tais praticas
procuram ensinar “[...] as criangas a desenhar letras e construir palavras com
elas, mas ndo se ensina a linguagem escrita. Enfatiza-se de tal forma a
mecanica de ler o que esta escrito que se acaba obscurecendo a linguagem
escrita como tal” (VIGOTSKI, 1991, p. 69).

Neste sentido, faz-se necessario romper com certas concepcdes que
historicamente orientaram a estruturacdo das metodologias adotadas no
contexto escolar, dentre as quais pode-se fazer referéncia aquelas que
admitem a apropriagdo da leitura e da escrita como simples extensdo da

linguagem oral. De acordo com tal concep¢ao, defende-se que a simples
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producao de contextos letrados € suficiente para que cada sujeito, de forma
espontanea, aproprie-se da leitura e da escrita.

Outra concepcéao largamente difundida se refere aquela que considera a
escrita simplesmente “[...] como uma complicada habilidade motora”
(VIGOTSKI, 1991, p. 69), e ndo como

[..] um sistema particular de simbolos e signos cuja
dominagcdo prenuncia um ponto critico em todo o
desenvolvimento cultural da crianga. [...]. Um aspecto desse
sistema é que ele constitui um simbolismo de segunda ordem
que, gradualmente, torna-se um simbolismo direto. Isso
significa que a linguagem escrita é constituida por um sistema
de signos que designam os sons € as palavras da linguagem
falada, os quais, por sua vez, sdo signos das relacbes e
entidades reais. [...] esse dominio € o culminar, na crianga, de
um longo processo de desenvolvimento de fungdes
comportamentais complexas (VIGOTSKI, 1991, p. 69-70).

Reconhecer a fragilidade da concepgao de alfabetizagdo enquanto um ato
motor complexo, um simples habito de mao que exige fortalecimento,
sobretudo, da motricidade fina, ou seja, dos musculos de bragos e maos,
implica abandonar aquelas praticas que historicamente impulsionaram acdes
pedagogicas na educacgado, tais como as que, conforme constatadas nos

relatos de profissionais dos NEIS Anjo da Guarda e Taquaras:

Quanto ao processo de ensino e aprendizagem, é preciso
superar a ideia de antecipacdo de exercicios, da linguagem
escrita como habito motor, de treino em relagdo a grafia e
tracado de letras, linhas, repeticées, colagens de bolinhas de
papel crepom em tragado de letras, dentre outros modelos e
exemplos, realizados muitas vezes de forma mecéanica e fora
do contexto. Desse modo, é de fundamental importancia que
a crianca se aproprie do uso da leitura e da escrita em sua
verdadeira fungdo social (NEI ANJO DA GUARDA, 2020).

[...] Compreender que exercicios de caligrafia sé&o
refinamentos do processo e, portanto, particularidades
totalmente dispensaveis. Que gesto é embrido da escrita.
Gestos explicativos acompanham os rabiscos e 0s desenhos.
Que o desenho pode representar as coisas e a fala. Que,
gradualmente, as criangas transformam tragos
indiferenciados em diferenciados. Que a escrita ndo é
somente um ato motor, e o que mobiliza o aprendizado séao
as necessidades. Todos esses sdo aspectos que fazem
mudar a maneira como os espacgos de Educacao Infantil lidam
com a sua responsabilidade no processo de constituicao de
criangas leitoras e produtoras de texto (NEI TAQUARAS,
2020).
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A linguagem escrita precisa, portanto, ser concebida como apropriagao
psicolégica complexa, como conquista instrumental do psiquismo, também
como uma fungao psiquica das mais complexas, demandando um conjunto
de fungbes para poder ser conquistada por cada sujeito da aprendizagem.
Assim, de acordo com o que assevera Vigotski (1991), ndo pode ser
compreendida como um habito motor especifico.

De acordo com este autor, o processo de apropriagdao da linguagem escrita
possui uma longa historia, a qual se inicia com o gesto, enquanto signo visual
inicial. Num segundo momento, recebe relevancia o gesto materializado nos

rabiscos das criangas enquanto desenha. Nesse contexto,

[...] as criangas usam a dramatizacdo, demonstrando por
gestos o que elas deveriam mostrar nos desenhos; os tracos
constituem somente um suplemento a essa representacéo
gestual [...]. Elas ndo desenham, elas indicam, e o lapis
meramente fixa o gesto indicativo (VIGOTSKI, 1991, p. 70).

Com a ampliagdo de suas vivéncias no desenho, a crianga descobre que os
tracos feitos por ela podem significar algo, logo, podem representar os
objetos. Esta € uma descoberta fundamental no processo de apropriagao da
leitura e da escrita pela crianca. Entretanto, sera ainda necessario a ela
descobrir, por meio da interacdo com um/uma interlocutor/a mais experiente,
que, além de poder desenhar objetos, pode-se também desenhar os sons da
fala, ou seja, a escrita representa designagdes dos simbolos verbais, razao
pela qual essa descoberta é fundamental.

O gesto também se une a linguagem escrita no jogo de papéis/jogos
protagonizados pela crianga. Neste tipo de brincadeira, os objetos podem
denotar outros, substituindo-os e tornando-se seus signos. Ou seja, nesta
atividade, um objeto adquire uma funcdo de signo, o que traz grandes
contribuicbes para a estruturacdo de determinadas capacidades humanas na
crianca, potencializando o processo de apropriacdo da leitura e da escrita.
Portanto, tanto no desenho quanto na brincadeira de faz de conta®

[...] o significado surge, inicialmente, como um simbolismo de
primeira ordem [...] denotando diretamente objetos ou ac¢des
€ que a crianga tera ainda de evoluir no sentido do simbolismo

88 Também sdo nominados de jogo de papéis/jogos protagonizados. Para detalhamento,
conferir Elkonin (1998).
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de segunda ordem, que compreende a criagdo de sinais
escritos representativos dos simbolos falados das palavras.
Para isso a crianca precisa fazer uma descoberta basica — a
de que se pode desenhar, além de coisas, também a fala. Foi
essa descoberta, e somente ela, que levou a humanidade ao
brilhante método da escrita por letras e frases; a mesma
descoberta conduz as criancas a escrita literal. Do ponto de
vista pedagdgico, essa transicdo deve ser propiciada pelo
deslocamento da atividade da criangca do desenhar coisas
para o desenhar a fala (VIGOTSKI, 1991, p. 73-74).

Nesta diregao, torna-se possivel afirmar que “[...] o segredo do ensino da
linguagem escrita € preparar e organizar adequadamente essa transigao [...].
Uma vez que ela é atingida, a crianga passa a dominar o principio da
linguagem escrita” (VIGOTSKI, 1991, p. 74). E a partir dessa condigéo que a
crianca reune os requisitos basicos para a compreensao do que € ler e
escrever, 0 que a potencializa o processo de apropriagdo desse complexo
sistema de representacdo. De acordo com Vigotski (1991, p. 76), dessa forma,
a “[...] brincadeira de faz-de-conta, o desenho e a escrita devem ser vistos
como momentos diferentes de um processo essencialmente unificado de
desenvolvimento da linguagem escrita".

Além dessas contribuicbes do referido autor para a compreensao da pré-
histéria da linguagem escrita, este apresenta, também, algumas implica¢des
metodoldgicas que se originam em meio a tais concepgdes, dentre as quais

merecem destaque as que seguem:

[...] o ensino tem de ser organizado de forma que a leitura e a
escrita se tornem necessarias as criangas. [...]. A leitura e a
escrita devem ser algo de que a crianga necessite [...] a
escrita deve ser ‘relevante a vida’ da mesma forma que
requeremos uma aritmética ‘relevante’ [...] a escrita, deve ter
significado para as criangas, de que uma necessidade
intrinseca deve ser despertada nelas [...] a escrita deve ser
incorporada a uma tarefa necessaria e relevante para a vida.
Sé entdo poderemos estar certos de que ela se desenvolvera
ndo como habito de méos e dedos, mas como uma forma
nova e complexa de linguagem [...] o escrever pode ser
"cultivado" ao invés de '"imposto". Ela oferece uma
abordagem motivante para o desenvolvimento da escrita. [...].
Elas devem sentir a necessidade do ler e do escrever no seu
brinquedo. [...]. Os educadores devem organizar todas essas
acodes e todo o complexo processo de transigdo de um tipo de
linguagem escrita para outro. Devem acompanhar esse
processo através de seus momentos criticos, até o ponto da
descoberta de que se pode desenhar ndo somente objetos,
mas também a fala. [...]. O que se deve fazer é ensinar as
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criangas a linguagem escrita, e ndo apenas a escrita de letras
(VIGOTSKI, 1991, p. 76-77).

Nota-se que um dos aspectos centrais relacionados ao processo que Vigotski
chama de pré-histéria da linguagem escrita se refere a necessidade de
desenvolver, na crianga, a capacidade de operar por signos. Tal prerrogativa
remete ao desenvolvimento da capacidade de abstragcado da crianga.

Para além das indicagdes metodoldgicas relacionadas por Vigotski (1991),
torna-se também possivel fazer referéncia aquelas que muitos/muitas
profissionais, pautados/das nas concepgbes aqui apresentadas, ja
desenvolvem cotidianamente nas diferentes unidades da Rede. Dentre as
vivéncias mencionadas nos Relatorios Institucionais elaborados por cada
instituicdo em decorréncia da formacao relacionada ao tema em causa, pode-

se citar as que seguem:

Na Educacéo Infantil o/a professor/a pode ser o/a escriba das
vivéncias do dia a dia das criangas, criando situagbes para
que elas sintam a necessidade de se expressar e se
comunicar com os outros ao seu redor (NEI RECANTO DOS
PASSARINHOS, 2020).

[...] desde muito cedo Ié-se para as criancas [...]. E através de
uma histéria que se pode descobrir outros lugares, outros
tempos, outros jeitos de agir e de ser, outras regras, [...] outra
oOtica. [...] cabe aos/as educadores/as tomar consciéncia das
acées no ambiente escolar de explorar e vivenciar a histéria
da escrita, as diferentes linguagens, utilizando o brincar em
suas infinitas possibilidades de significados para a crianga,
faz de conta, os diferentes portadores textuais (cantigas,
parddias, adivinhas, parlendas, poesias, charadinhas,
histdrias, teatro, dramatizacéo, musica, convites,
jJornais/noticias, entre tantos outros recursos e estratégias
(NEI PAO E MEL, 2020).

Nés professores temos que usar estratégias para a crianga
falar em pequenos grupos alimentando conversas, na hora da
refeicdo, nas pinturas e vivéncias para ela organizar seu
pensamento e falar, a crianga tem que ter o desejo
(necessidade) de falar e escrever (NEI SAO JUDAS TADEU,
2020).

Iniciar o processo de leitura e escrita desde a primeira infancia
significa promover um contato genuino com a leitura e a
escrita para todas as criangas, para iSSo S80 necessarias
experiéncias frequentes como: ler textos diversos, ficticios ou
néo, [...] propor situagcbes em que ela possa, por exemplo,
registrar seu nome em pertences pessoais, desenhos e
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outras producgdes, situagcbes em que testemunha como seu
professor ou professora escreve um bilhete para a familia e
que mais tarde ela mesma pode ser a autora dessas notas,
situagcbes em que ela pode registrar passo a passo a receita
de uma deliciosa salada de frutas ou um delicioso bolo
preparado pela turma, na qual anota as informacgées, que ela
possa pesquisar sobre animais de jardim, que participe néo
SO da leitura de seu/sua professor/a, mas também de
conversas sobre a leitura, tentando expressar o que sentiu,
quais textos lembrou, o que pensou sobre terminar uma
histéria ou o estilo de escrita de certo autor, que pode
conhecer diferentes visbes sobre um mesmo texto de leitura
que participou, sugerindo leitura para os colegas, levando
livros para casa com frequéncia, lendo com os familiares (NEI
BOM SUCESSO, 2020).

Ao dar-se sequéncia ao tema da apropriacao inicial da lingua portuguesa,
destaca-se que a atividade de ensino do/da professor/a deve gerar e
promover a atividade do sujeito da aprendizagem, devendo criar nele um
motivo especial para a sua atividade nesse estagio do desenvolvimento:
estudar e aprender teoricamente sobre a realidade. No caso da atividade de
estudo propria dos Anos Iniciais, que tem inicio ja no primeiro ano do Ensino
Fundamental, a énfase recai sobre atividades que envolvam leitura e escrita,
a partir das quais se promove a apropriacao do Sistema de Escrita Alfabética
(SEA).

E importante, contudo, ter atencdo ao fato de que tais atividades ndo podem
ser descoladas das praticas sociais que sao préprias do universo do sujeito
da aprendizagem, ou seja, este precisa participar de atividades humanas
compativeis com o seu momento de vida (no caso das criangas,
especialmente no primeiro ano do Ensino Fundamental, o jogo de
papéis/jogos protagonizados; depois disso, a atividade de estudo; e, no caso
dos jovens, adultos e idosos, o trabalho/estudo), momentos dos quais a
escrita e a leitura devem fazer parte.

Dada a concepgao assumida pela Rede, nao se entende, como ja mencionado
neste documento, que praticas escolares pautadas no treino estrito da grafia
de letras, do preenchimento de linhas e de atividades artificiais/sem
significado para o sujeito da aprendizagem em relagdo ao modo como a
escrita e a leitura circulam em sociedade possam contribuir tanto para
apropriagdo do SEA como para o desenvolvimento do sujeito da
aprendizagem. Ainda, por mais que se planeje atividades relacionadas as
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praticas sociais comuns a vida imediata dos sujeitos, em um movimento que
respeita tais praticas e é central para uma educacéo critica, tem-se sempre
como objetivo a ressignificagcdo dessas praticas imediatas e a formagao de
concepgdes que as extrapolem.

Ao se considerar a necessidade de diagnosticar do que o sujeito da
aprendizagem ja se apropriou em relacdo a leitura e a escrita para o
planejamento da intervengcdo pedagodgica, o/a professor/a deve investigar,
entdo, aquilo que o sujeito ja conhece (nivel de desenvolvimento real). A partir
desse diagndstico, o/a professor/a planejara suas agdes considerando a zona
de desenvolvimento iminente. No primeiro ano, por exemplo, o/a professor/a
pode ler uma histéria e propor um reconto dessa narrativa por meio da
oralidade, do desenho e de uma escrita. No quinto ano, dois textos de uma
mesma tematica podem ser apresentados aos sujeitos da aprendizagem com
0 objetivo de verificar se eles conseguem observar a intertextualidade ali
presente e, a partir dessa leitura, propor uma nova produgao textual,
identificando nessa producéo as regularidades linguisticas compativeis com
esse ano.

O processo de alfabetizacdo deve ser desenvolvido a partir do conceito de
totalidade da linguagem, partindo do macro para o micro, em um movimento
continuo e constante de retomada, que se faz necessario a partir da
percepgao da aprendizagem alcangada. Isto €, a alfabetizagdo acontece a
partir de textos que facam parte da realidade em que o sujeito da
aprendizagem esta inserido e com que eles se identifique, com recorte para
as frases (para a compreensédo da estrutura do texto), e/ou para as palavras
(para a compreenséao da estrutura das frases) e/ou, ainda, das silabas, letras
e fonemas.

A metodologia de trabalho deve ser realizada até o momento em que se
perceba, por parte do sujeito da aprendizagem, a apropriacdo dos conceitos,
cabendo ao/a professor/a a escolha de textos de diferentes géneros do
discurso, sejam eles do cotidiano, globais, de literatura, leis, normas etc., e
que possam ser usufruidos e retrabalhados de diferentes formas e em todos
os niveis do processo de alfabetizacao.

Nessa compreensao, o conceito de texto € ampliado de forma significativa,
pois nao se limita somente a literatura, e sim a toda uma gama de interagdes
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a que os sujeitos sdo expostos no dia a dia, como placas, anuncios
publicitarios, imagens, obras de arte, bilhetes, documentos, embalagens etc.
Tais exemplos consolidam as praticas elementares de leitura na esfera social
e seus diversos campos de atividade humana?®?, pois é a partir da expressao
da oralidade que o sujeito da aprendizagem externa seus conhecimentos
prévios, assimilando e internalizando o SEA e as regularidades gramaticais
préprias do portugués de uma forma contextualizada. Nessa diregao, Britto
(2003, p. 100) aponta que

A leitura [...] ndo existe fora da histéria. Ela é uma acéao
intelectiva, através da qual os sujeitos, em funcao de sua
experiéncia, conhecimentos e valores prévios, processam
informacéo codificada em textos escritos. [...]. Deste modo, a
leitura é uma acéao cultural. O produto que resulta desta acao
nao é jamais a simples acumulagdo de informagdes, nao
importa de que natureza sejam estas, mas a representagao
da realidade presente no texto.

Desta forma, a leitura torna-se um importante elemento para o trabalho com
os diferentes géneros do discurso, que podem ser em prosa, o que engloba a
conceituacao de paragrafos, frases e palavras, ou em poesia, 0 que aborda
estrofes, rimas e versos, sem deixar de aproveitar o momento para salientar
o valor da pontuagao na producao de sentido do texto. Isto pode comecar de
uma forma simples, como a partir da histéria do nome de cada sujeito, e
ampliar para outras questdes, como silabacao, fonética, fonologia etc.
Segundo Moura et al. (2010, p. 206), “a qualidade de mediagéo da atividade
Orientadora de Ensino® se evidencia ao possibilitar que o sujeito singular se
aproprie da experiéncia humana genérica na direcado do pensamento teorico”.
No caso especifico do ensino de Lingua Portuguesa nos Anos Iniciais, leitura
e escrita sdo tomadas como experiéncias humanas genéricas, possibilitadas
pela producao histérica de uma forma de simbolizagdo complexa como o SEA.
Estes diversos textos em géneros do discurso possibilitam, além do trabalho

com a gramatica (paragrafo, frases, letra, fonema e grafema, alfabeto,

89 Mikhail Bakhtin define campos de atividade humana como a instancia organizadora da
produgéo, circulagao, recepgao dos textos/enunciados em géneros do discurso especificos
na sociedade. Sdo campos de atividade humana: o artistico, o jornalistico, o cientifico, o
sociopolitico etc.

9 Verificar o conceito de Atividade Orientadora de Ensino na segéo intitulada Implicagées
para a estruturacdo do trabalho pedagdgico.
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consciéncia fonologica, digrafo, tipos de letra e seu tragado, sinbnimos e
anténimos, nomes préprios € comuns, adjetivacao etc.), a abrangéncia das
areas do conhecimento, a saber: Matematica, Ciéncias Humanas, Ciéncia da
Natureza e demais Linguagens, possibilitando, assim, a interdisciplinaridade
e, ao mesmo tempo, o cumprimento do Plano Anual de Ensino, sem abrir mao
da especificidade da leitura e da escrita, caracteristica cara aos Anos Iniciais.
Pode-se usar como exemplo a utilizagdo do género do discurso noticia sobre
0 zooldgico: neste caso, o/a professor/a pode trabalhar as caracteristicas
gramaticais de algumas palavras selecionadas, a questdo da oralidade, do
conhecimento prévio, além dos conceitos de ciéncias naturais, diferenciando
animal selvagem de domeéstico; conceitos de geografia, abordando a
localizagdo do zooldgico no territorio catarinense; conceitos de matematica,
abordando distancia, quantidades e numeros de patas dos animais, além da
propria nogao de noticia.

Este trabalho pode ser realizado por meio da proposi¢cao de situagdes-
problema, planificacdo, produgdes textuais, leitura de diferentes textos em
diferentes suportes (internet, dicionarios, mapas), dentre outras
possibilidades. Portanto, trata-se de um trabalho extensivo, que pode perdurar
por varias aulas, até que todos os elementos pertinentes ao texto possam ser
explorados e relacionados ao conhecimento prévio dos sujeitos da
aprendizagem, mas sem perder o foco do que € necessario ser trabalhado.
Faz-se necessario, também, avaliar constantemente se ha interesse por parte
da maioria do grupo, se ha a apropriacdo dos conhecimentos, alcance dos
objetivos ou se ha a necessidade de se buscar novas estratégias ou novos
textos.

Deve-se considerar, também, os textos criados em sala pelo sujeito da
aprendizagem e com a ajuda do/da professor/a como objeto de estudo, pois,
em um primeiro momento, o/a professor/a pode intervir nesse processo e
atuar como escriba (utilizando-se desse momento para reforgcar as
especificidades do sistema escrito, as regras de ortografia, a acentuagéo, a
pontuagao e a reescrita), para que depois a crianga possa se reconhecer
nesse processo e em seguida atuar como autor/a, pois, de acordo com Mello,
“esse envolvimento da crianca na vida da escola promove sua expressao oral

[verbal] que é a condigéo essencial para o desenvolvimento da inteligéncia”.
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Entdo, € a partir do processo de leitura e reescrita que se inicia o trabalho com
as palavras, pois € nesse momento que o/a professor/a percebe as
dificuldades ortograficas do grupo, e pode, a partir dai, contextualizar
silabagao, letra, fonema, vogais e consoantes (que devem ser apresentadas
ao sujeito da aprendizagem como um todo e ndo separadamente pela sua
nomenclatura).

Cabe ressaltar que a especificidade dos Anos Iniciais alcangada com essa
forma de trabalho deve também ser aplicada aos sujeitos com deficiéncia.
Para tanto, € necessario que o/a professor/a tenha um olhar diferenciado para
as habilidades e potencialidades que cada sujeito da aprendizagem
apresenta, trabalhando a partir de atividades adaptadas que poderao ser
elaboradas em parceria com os/as profissionais de Atendimento Educacional
Especializado. O desenvolvimento destes sujeitos se da em sala e é
complementado e suplementado pelo atendimento do AEE, e nao o contrario,
estabelecendo-se, assim, uma relagcdo pedagogica de colaboragdo entre
profissionais. Isto porque, é o/a professor/a quem domina o conhecimento

especifico e é responsavel pelo ensino no dmbito da sala de referéncia®’.

Apropriacao da escrita— 1 ° e 2° anos

Objetiva-se que ao final do 2° ano o sujeito da aprendizagem esteja
alfabetizado, tendo desenvolvido a capacidade de ler e escrever, ou seja, que
tenha apropriado-se do sistema de escrita alfabética nos usos sociais da
escrita, o que envolve leitura e escrita nas praticas sociais, entendendo leitura
como um processo que envolve decodificacdo e compreensao,
articuladamente. A escrita, por sua vez, € tomada como producao textual
escrita, logo, trata-se de um processo que envolve planejamento, a escrita em

si e a reescrita, que pode ser realizada individualmente ou coletivamente.

1° e 2° anos

Objetivos de aprendizagem da Lingua Portuguesa

e Compreender e produzir textos orais e escritos de diferentes géneros do discurso,
veiculados em suportes textuais diversos, e para atender a diferentes propésitos

91 Sugere-se conferir, neste documento, discusséo especifica sobre AEE.
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comunicativos, considerando as condigbes em que os discursos sao criados e
recebidos.

e Apreciar e compreender textos do universo literario (contos, fabulas, cronicas,
poemas, dentre outros), levando-se em conta os fendmenos de fruicdo estética,
de imaginacao e de lirismo, assim como os multiplos sentidos que o leitor pode
produzir durante a leitura.

e Apreciar e utilizar, em situagdes significativas, os géneros literarios do patriménio
cultural da infancia, como parlendas, cantigas e trava-linguas.

e Compreender e produzir textos destinados a organizagao e socializagdo do saber
escolar/cientifico (textos didaticos, notas de enciclopédia, verbetes, resumos,
resenhas, dentre outros) e a organizacdo do cotidiano escolar e ndo escolar
(agendas, cronogramas, calendarios, cadernos de notas etc.).

e Participar de situagbes de leitura/escuta e producdo oral e escrita de textos
destinados a reflexdo e discussao acerca de temas sociais relevantes (noticias,
reportagens, artigos de opiniao, cartas de leitores, debates, documentarios etc.).

e Produzir e compreender textos orais e escritos com finalidades voltadas para a
reflexdo sobre valores e comportamentos sociais, planejando e participando de
situacdes de combate aos preconceitos e atitudes discriminatérias (preconceito
racial, de género, preconceito a grupos sexuais, preconceito linguistico, dentre
outros).

Apropriacao da escrita — 3° ao 5° ano

Dando continuidade ao percurso de formagao do sujeito da aprendizagem,
nos trés ultimos anos dos Anos Iniciais, leitura e escrita continuam destacados
dentro do trabalho educativo desenvolvido, de forma a garantir o dominio
autébnomo desse sujeito com relagdo a essas praticas sociais indispensaveis
para a continuidade da formagao escolar pela atividade de estudo e para a

vida social de forma mais ampla.

3% ano

Objetivos de aprendizagem da Lingua Portuguesa

No inicio do 3° ano, o processo de alfabetizacdo devera estar consolidado,
considerando que “alfabetizar ndo é formar no dominio da técnica, € inserir a
pessoa no mundo da escrita, de modo que ela transite pelos discursos mais
variados e que tenha condi¢cbes de operar criticamente com os modos de
pensar e produzir da cultura escrita” (BRITTO, 2012). Espera-se, assim, que
o trabalho educativo desenvolvido no 1° e 2° anos contribua para que o sujeito

da aprendizagem aprenda a ler e a escrever pequenos textos com autonomia.
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Sendo assim, os objetivos de aprendizagem que seguem poderdo ser

contemplados.

Compreender e produzir textos orais e escritos de diferentes géneros do discurso,
veiculados em suportes textuais diversos, e para atender a diferentes propoésitos
comunicativos, considerando as condigbes em que os discursos sao criados e
recebidos.

Apreciar e compreender textos do universo literario (contos, fabulas, crénicas,
poemas, dentre outros), levando-se em conta os fendmenos de fruicao estética,
de imaginacao e de lirismo, assim como os multiplos sentidos que o leitor pode
produzir durante a leitura.

Apreciar e usar em situacoes significativas os géneros literarios do patriménio
cultural da infancia, como parlendas, cantigas e trava-linguas.

Compreender e produzir textos destinados a organizacdo e a socializagao do
saber escolar/cientifico (textos didaticos, notas de enciclopédia, verbetes,
resumos, resenhas, dentre outros) e a organizagao do cotidiano escolar e nao
escolar (agendas, cronogramas, calendarios, cadernos de notas etc.).
Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacao e comunicagéo
de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais
(incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informacoes,
produzir conhecimentos, resolver problemas, exercer protagonismo e autoria na
vida pessoal e coletiva.

Objetivos especificos de Lingua Portuguesa — Oralidade

Participar de intera¢des orais em sala, questionando, sugerindo, argumentando
e respeitando os momentos de fala.

Valorizar os textos de tradicdo oral, reconhecendo-os como manifestacdes
culturais produzidas pelo género humano.

Relacionar fala e escrita, tendo em vista a apropriagcao do sistema de escrita
alfabética, as variantes linguisticas e os diferentes géneros do discurso.
Analisar a pertinéncia e a consisténcia de textos orais, considerando as
finalidades e caracteristicas dos géneros do discurso.

Planejar intervengdes orais em situagdes publicas: exposi¢cdo oral, debate,
contacgao de histéria, dentre outros.

Escutar com atengao textos de diferentes géneros do discurso, sobretudo os mais
formais, comuns em situagdes publicas, analisando-os criticamente.
Reconhecer a diversidade linguistica, valorizando as diferengas culturais entre
variedades regionais, sociais, de faixa etaria, de género, dentre outras.

Produzir textos orais de diferentes géneros do discurso, utilizando também
recursos tecnoldgicos, com diferentes propdsitos, sobretudo os mais formais e
comuns em instancias publicas (debate, entrevista, exposi¢do, noticia,
propaganda, relatos de experiéncias orais, dentre outros).

Objetivos especificos de Lingua Portuguesa — Leitura

Identificar a fungao social de textos que circulam em campos da vida social dos
quais participa cotidianamente (a casa, a rua, a comunidade, a escola) e nas
midias impressa, de massa e digital, reconhecendo para que foram produzidos,
onde circulam, quem os produziu € a quem se destinam.

Ler textos nao verbais, em diferentes suportes, inclusive tecnoldgicos.

167



e Ler em voz alta, com fluéncia, em diferentes situagdes.

e Ler textos (poemas, cancgdes, tirinhas, texto de tradigao oral, dentre outros) com
autonomia.

e Ler e compreender, com autonomia, cartas dirigidas a veiculos da midia impressa
ou digital (cartas de leitor e de reclamacao a jornais, e revistas) e noticias, dentre
outros géneros do discurso do campo jornalistico, de acordo com as convencoes
do género carta e considerando a situagdo comunicativa e o tema/assunto do
texto.

e Compreender textos lidos por outras pessoas, de diferentes géneros do discurso
e com diferentes propésitos.

e Antecipar sentidos e ativar conhecimentos prévios relativos aos textos a serem
lidos pelo/a professor/a ou pelos/as colegas.

e Realizar inferéncias em textos de diferentes géneros do discurso e tematicas,
lidos pelo/a professor/a ou outro/a leitor/a experiente.

e Estabelecer relagbes logicas entre partes de textos de diferentes géneros do
discurso e tematicas, lidos pelo/a professor/a ou outro/a leitor/a experiente.

e Apreender assuntos/temas tratados em textos de diferentes géneros do discurso,
lidos pelo/a professor/a ou outro/a leitor/a experiente.

e Interpretar frases e expressées em textos de diferentes géneros do discurso e
tematicas, lidos pelo/a professor/a ou outro/a leitor/a experiente.

e Localizar informagdes explicitas em textos de diferentes géneros do discurso e
tematicas, lidos pelo/a professor/a ou por outro/a leitor/a experiente.

e Localizar informagdes explicitas em textos de diferentes géneros do discurso e
tematicas, lidos com autonomia.

e Realizar inferéncias em textos de diferentes géneros do discurso e tematicas,
lidos com autonomia.

e Estabelecer relagbes logicas entre partes de textos de diferentes géneros do
discurso e tematicas, lidos com autonomia.

e Apreender assuntos/temas tratados em textos de diferentes géneros dos
discursos e tematicas, lidos com autonomia.

e Interpretar frases e expressées em textos de diferentes géneros do discurso e
tematicas, lidos com autonomia.

e [Estabelecer relagbes de intertextualidade na compreensao de textos diversos.

e Relacionar textos verbais e ndo verbais, estabelecendo sentidos.

e Reconhecer finalidades de textos lidos pelo/a professor/a ou pelos sujeitos da
aprendizagem.

e Saber procurar no dicionario os significados basicos das palavras e a acepgao
mais adequada ao contexto de uso.

Objetivos especificos de Lingua Portuguesa — Producéo textual escrita

e Planejar a escrita de textos considerando o contexto de produgdo: organizar
roteiros, planos gerais para atender a diferentes finalidades, com auxilio de
escriba.

e Planejar a escrita de textos considerando o contexto de produgio: organizar
roteiros, planos gerais para atender a diferentes finalidades, com autonomia.

e Produzir textos de diferentes géneros do discurso, atendendo a diferentes
finalidades, por meio da atividade de um/uma escriba.

e Produzir textos de diferentes géneros do discurso com autonomia, atendendo a
diferentes finalidades.

e Utilizar vocabulario diversificado e adequado ao género do discurso em questao
e as finalidades propostas.
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Gerar e organizar o conteudo textual, estruturando os periodos e utilizando
recursos coesivos para articular ideias e fatos.

Pontuar os textos, favorecendo a compreensao do/da leitor/a.

Revisar coletivamente os textos durante o processo de escrita em que o/a
professor/a é escriba, retomando as partes ja escritas e planejando os trechos
seguintes.

Revisar autonomamente os textos durante o processo de escrita, retomando as
partes ja escritas e planejando os trechos seguintes.

Revisar os textos apds diferentes versbes, reescrevendo-os de modo a
aperfeicoar as estratégias discursivas.

Organizar o texto, dividindo-o em tdpicos e paragrafos.

Utilizar software, inclusive programas de edi¢cao de texto, para editar e publicar
os textos produzidos, explorando os recursos multissemidticos disponiveis.

Objetivos especificos de Lingua Portuguesa — Analise linguistica,
discursividade, textualidade e normatividade

Analisar a adequagao de um texto (lido, escrito ou escutado) aos interlocutores e
a formalidade do contexto ao qual se destina.

Conhecer e usar palavras ou expressdes que retomam coesivamente o que ja foi
escrito (pronomes pessoais, sinbnimos e equivalentes).

Reconhecer géneros do discurso e seus contextos de producao.

Conhecer e fazer uso das grafias de palavras com correspondéncias regulares
diretas entre letras e fonemas (P, B, T, D, F, V).

Conhecer e fazer uso das grafias de palavras com correspondéncias regulares
contextuais entre letras ou grupos de letras e seu valor sonoro (C/QU; G/GU;
R/RR; SA/SO/SU em inicio de palavra; JA/JO/JU; Z inicial; O ou U/E ou | em
silaba final; M e N nasalizando final de silaba; NH; A e AO em final de substantivos
e adjetivos).

Conhecer e fazer uso de palavras com correspondéncias irregulares, mas de uso
frequente.

Saber usar o dicionario, compreendendo sua fungao e organizagao.

Saber procurar no dicionario a grafia correta de palavras.

Pontuar o texto.

Identificar e fazer uso de letra mailuscula e minuscula nos textos produzidos,
segundo as convencgoes.

Reconhecer diferentes variantes de registro de acordo com os géneros do
discurso e situagdes de uso (redes sociais e meios de comunicagao virtual, por
exemplo).

Conhecer e utilizar diferentes suportes textuais, tendo em vista suas
caracteristicas: finalidade, esfera de circulacédo, tema, forma de composigao,
estilo etc.

Analisar o uso de adjetivos em cartas dirigidas a veiculos da midia impressa ou
digital (cartas do leitor ou de reclamagao a jornais e revistas).

Objetivos especificos de Lingua Portuguesa — Apropriagédo do Sistema de
Escrita Alfabética

Utilizar diferentes tipos de letras em situacdes de escrita de textos e palavras.
Dominar as correspondéncias entre letras ou grupos de letras e seu valor sonoro,
de modo a ler palavras e textos.
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4° ano
Objetivos de aprendizagem da Lingua Portuguesa

Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente produzidos sobre o mundo
fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar
aprendendo e colaborar para a construcdo de uma sociedade justa, democratica
e inclusiva.

Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das ciéncias,
incluindo a investigacdo, a reflexdo, a analise critica, a imaginacdo e a
criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipoteses, formular e
resolver problemas e criar solugbes (inclusive tecnolégicas) com base nos
conhecimentos das diferentes areas.

Valorizar e fruir as diversas manifestacbes artisticas e culturais, das locais as
globais, e participar de praticas diversificadas da producgao artistico-cultural.
Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras e
escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das
linguagens artistica, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar
informagdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e
produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicacao
de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais
(incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informacgoes,
produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na
vida pessoal e coletiva.

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relacdes proprias
do mundo (incluindo o trabalho, no caso de jovens, adultos e idosos) e fazer
escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida (no caso
de jovens, adultos e idosos), com liberdade, autonomia, consciéncia critica e
responsabilidade.

Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confiaveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisbes comuns que respeitem e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em
relagdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emogdes € as
dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

Exercitar a empatia, o dialogo, a resolugéo de conflitos e a cooperagao, fazendo-
se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com
acolhimento e valorizac&o da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus
saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer
natureza.

Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinagdo, tomando decisbes com base em principios éticos,
democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

Objetivos especificos de Lingua Portuguesa — Oralidade

Expressar-se em situacdes de intercambio oral com clareza, preocupando-se em
ser compreendido pelo interlocutor e emitindo as palavras com tom de voz
audivel, boa articulagao e ritmo adequado.
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e Reconhecer caracteristicas da conversagao espontanea presencial, respeitando
os turnos de fala, selecionando e utilizando, durante a conversagao, formas de
tratamento adequadas, de acordo com a situagdo e a posicao do/da
interlocutor/a.

e Atribuir significado a aspectos nao linguisticos (paralinguisticos) observados na
fala, como direcdo do olhar, riso, gestos, movimentos da cabeca (de
concordancia ou discordancia), expressao corporal e tom de voz.

e |dentificar finalidades da interacdo oral em diferentes contextos comunicativos
(solicitar informagdes, apresentar opinides, informar, relatar experiéncias etc.).

e Recontar oralmente, com e sem apoio de imagem, textos literarios lidos pelo/a
professor/a.

e Identificar géneros do discurso orais, utilizados em diferentes situacbes e
contextos comunicativos, e suas caracteristicas linguistico-expressivas e
composicionais (conversacdo espontanea, conversacao telefénica, entrevistas
pessoais, entrevistas no radio e na TV, debate, noticiario de radio e TV, narragao
de jogos esportivos no radio e TV, aula etc.)

e Ouvir gravacbes, cancgodes, textos falados em variedades linguisticas,
identificando caracteristicas regionais, urbanas e rurais da fala e respeitando as
diversas variedades linguisticas como caracteristicas do uso da lingua por
diferentes grupos regionais ou diferentes culturas locais, rejeitando preconceitos
linguisticos.

e [Escutar, com atencado, apresentacbes de trabalhos realizadas por colegas,
formulando perguntas pertinentes ao tema e solicitando esclarecimentos sempre
que necessario.

e Recuperar as ideias principais em situacbes formais de escuta de exposicoes,
apresentacdes e palestras.

e Expor trabalhos ou pesquisas escolares, em sala, com apoio de recursos
multissemidticos (imagens, diagrama, tabelas etc.), orientando-se por roteiro
escrito, planejando o tempo de fala e adequando a linguagem a situagao
comunicativa.

e Declamar poemas com entonagao, postura e interpretacao adequadas.

Objetivos especificos de Lingua Portuguesa — Leitura

e |dentificar a fungao social de textos que circulam em campos da vida social dos
quais participa cotidianamente (a casa, a rua, a comunidade, a escola) e nas
midias impressa, de massa e digital, reconhecendo para que foram produzidos,
onde circulam, quem os produziu € a quem se destinam.

e Estabelecer expectativas em relagcdo ao texto que lera (pressuposicoes
antecipadoras dos sentidos, da forma e da fun¢ao social do texto), apoiando-se
em seus conhecimentos prévios sobre as condi¢cbes de producédo e recepgao
desse texto, o género do discurso, o suporte e o universo tematico, bem como
sobre saliéncias textuais, recursos graficos, imagens, dados da prépria obra
(indice, prefacio etc.), confirmando antecipagdes e inferéncias realizadas antes e
durante a leitura de textos, checando a adequacgao das hipoteses realizadas.

e Localizar informagdes explicitas em textos.

e |dentificar o efeito de sentido produzido pelo uso de recursos expressivos grafico-
visuais em textos multissemioticos.

e Produzir/Atribuir o sentido de histérias em quadrinhos e tirinhas, relacionando
imagens e palavras e interpretando recursos graficos (tipos de baldes, de letras,
onomatopeias).
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Reconhecer que os textos literarios fazem parte do mundo do imaginario e que
apresentam uma dimensao ludica/estética, de encantamento, valorizando-os, em
sua diversidade cultural, como patriménio artistico da humanidade.

Ler e compreender, em colaboragdo com os/as colegas, com a ajuda do/da
professor/a e, também, de maneira autbnoma, textos narrativos de maior porte
como contos (populares, de fadas, acumulativos, de assombracdo etc.) e
cronicas.

Apreciar poemas visuais e concretos, observando efeitos de sentido criados pelo
formato do texto na pagina, distribuicdo e diagramacdo das letras, pelas
ilustragdes e por outros efeitos visuais.

Relacionar texto com ilustragdes e outros recursos graficos.

Ler e compreender, silenciosamente e/ou em voz alta, com autonomia e fluéncia,
textos com nivel de textualidade adequado.

Selecionar livros da biblioteca e/ou do cantinho de leitura da sala e/ou disponiveis
em meios digitais para leitura individual, justificando a escolha e compartilhando
com os/as colegas sua posi¢ao/opinidao apoés a leitura.

Identificar a ideia central do texto, demonstrando compreensao global.

Inferir informacgdes implicitas nos textos lidos.

Inferir o sentido de palavras ou expressbdes desconhecidas em textos, com base
no contexto da frase e/ou do texto.

Recuperar relagoes entre partes de um texto, identificando substituicdes lexicais
(de substantivos por sinénimos) ou pronominais (uso de pronomes anaforicos —
pessoais, possessivos, demonstrativos) que contribuem para a continuidade do
texto.

Buscar e selecionar, com o apoio do/da professor/a, informagdes de interesse
sobre fenbmenos sociais e naturais, em textos que circulam em meios impressos
ou digitais.

Ler e compreender, de forma autbnoma, textos literarios de diferentes géneros
do discurso e extensdes, inclusive aqueles sem ilustracdes, estabelecendo
preferéncias por géneros do discurso, temas e autores.

Perceber dialogos em textos narrativos, observando o efeito de sentido de verbos
de enunciagao e, se for o caso, o uso de variedades linguisticas no discurso
direto.

Apreciar poemas e outros textos diversificados, observando rimas, aliteracoes e
diferentes modos de divisdo dos versos, estrofes e refroes e seu efeito de sentido.
Identificar fungdes do texto dramatico (escrito para ser encenado) e sua
organizagao por meio de dialogos entre personagens e marcadores das falas das
personagens e de cena.

Ler e compreender, com autonomia, boletos, faturas e carnés, dentre outros
géneros do discurso do campo da vida cotidiana, de acordo com as convengdes
do género (campos, itens elencados, medidas de consumo, cédigo de barras etc.)
e considerando a situagao comunicativa e a finalidade do texto.

Ler e compreender, com autonomia, cartas pessoais de reclamacgao, dentre
outros géneros do discurso do campo da vida cotidiana, de acordo com as
convencgbes do género carta e considerando a situacdo comunicativa e o
tema/assunto/a finalidade do texto.

Reconhecer a fungao de graficos, diagramas e tabelas em textos, como forma de
apresentacao de dados e informacoes.

Identificar, em noticias, fatos, participantes, local e momento/tempo da ocorréncia
do fato noticiado.

Distinguir fatos de opinides/sugestdbes em textos (informativos, jornalisticos,
publicitarios etc.).
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Objetivos especificos de Lingua Portuguesa — Produgéo textual escrita

Identificar e reproduzir, em textos injuntivos instrucionais, a formatacéo propria
desses textos (verbos imperativos, indicacdo de passos a serem seguidos) e
formato especifico dos textos orais ou escritos desses géneros do discurso
(lista/apresentacao de materiais e manuais/instrugbes/passos de jogo).

Produzir noticias, digitais ou impressas, sobre fatos ocorridos no universo escolar
para o jornal da escola, noticiando os fatos e seus atores e comentando
decorréncias, de acordo com as convengdes do género noticia e considerando a
situacado comunicativa e o tema/assunto do texto.

Produzir jornais radiofénicos ou televisivos e entrevistas veiculadas em radio, TV
e na internet, orientando-se por roteiro ou texto e demonstrando conhecimento
dos géneros jornal falado/televisivo e entrevista.

Planejar e produzir textos/resumos/fichas de leitura sobre temas de interesse,
com base em resultados de observagoes e pesquisas em fontes de informacoes
impressas ou eletronicas, incluindo, quando pertinente, imagens e graficos ou
tabelas simples, considerando a situacdo comunicativa e o tema/assunto do
texto.

Planejar e produzir, com autonomia, verbetes de enciclopédia, digitais ou
impressos, considerando a situagdo comunicativa e o tema/assunto/a finalidade
do texto.

Identificar e reproduzir, em seu formato, tabelas, diagramas e graficos em
relatérios de observacao e pesquisa, como forma de apresentagdo de dados e
informacoes.

Objetivos especificos de Lingua Portuguesa — Analise linguistica/semiotica

Planejar, com a ajuda do/da professor/a, o texto que sera produzido,
considerando a situagdo comunicativa, os interlocutores (quem escreve/para
quem se escreve); a finalidade ou o propdsito (escrever para qué); a circulagéo
(onde o texto vai circular); o suporte (qual é o portador do texto); a linguagem, a
organizacao e a forma do texto e seu tema, pesquisando em meios impressos ou
digitais, sempre que for preciso, informag¢des necessarias a produgao do texto,
organizando em topicos os dados e as fontes pesquisadas.

Reler e revisar o texto produzido com a ajuda do/da professor/a e a colaboragao
dos/das colegas para corrigi-lo e aprimora-lo, fazendo cortes, acréscimos,
reformulacdes, correcdes de ortografia e pontuagéo.

Editar a verséo final do texto, em colaboragdo com os/as colegas e com a ajuda
do/da professor/a, ilustrando, quando for o caso, em suporte adequado, manual
ou digital.

Utilizar software, inclusive programas de edigdo de texto, para editar e publicar
os textos produzidos, explorando os recursos multissemioéticos disponiveis.

5° ano
Objetivos de aprendizagem da Lingua Portuguesa

Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente produzidos sobre o mundo
fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar
aprendendo e colaborar para a construgdo de uma sociedade justa, democratica
e inclusiva.

Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das ciéncias,
incluindo a investigagcao, a reflexdo, a analise critica, a imaginagdo e a

173



criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipéteses, formular e
resolver problemas e criar solugbes (inclusive tecnoldégicas) com base nos
conhecimentos das diferentes areas.

Valorizar e fruir as diversas manifestacbes artisticas e culturais, das locais as
globais, e participar de praticas diversificadas da producgao artistico-cultural.
Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras e
escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das
linguagens artistica, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar
informacgdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e
produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacao e comunicagao
de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais
(incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informacgoes,
produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na
vida pessoal e coletiva.

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relacbes proprias
do mundo (incluindo o do trabalho, no caso de jovens, adultos e idosos) e fazer
escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania (e ao seu projeto de vida, no caso
de jovens, adultos e idosos) com liberdade, autonomia, consciéncia critica e
responsabilidade.

Argumentar com base em fatos, dados e informacgdes confiaveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisbes comuns que respeitem e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em
relagao ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emogdes e as
dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

Exercitar a empatia, o dialogo, a resolugéo de conflitos e a cooperagao, fazendo-
se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com
acolhimento e valorizac&o da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus
saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer
natureza.

Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinacao, tomando decisbes com base em principios éticos,
democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

Objetivos especificos de Lingua Portuguesa — Oralidade

Identificar géneros do discurso oral, utilizados em diferentes situagbes e
contextos comunicativos, e suas caracteristicas linguistico-expressivas e
composicionais, conversagao espontanea, conversacao telefénica, entrevistas
pessoais, entrevistas no radio e na TV, debate, noticiario de radio e TV, narragao
de jogos esportivos no radio e TV, aula etc.).

Ouvir gravacbes, cancOes, textos falados em variedades linguisticas,
identificando caracteristicas regionais, urbanas e rurais da fala e respeitando as
diversas variedades linguisticas como caracteristicas do uso da lingua por
diferentes grupos regionais ou diferentes culturas locais, rejeitando preconceitos
linguisticos.

Diferenciar discurso indireto e discurso direto, determinando o efeito de sentido
de verbos de enunciagdo e explicando o uso de variedades linguisticas no
discurso direto, quando for o caso.
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e Identificar a expressao de presente, passado e futuro em tempos verbais do modo
indicativo.

e Flexionar, adequadamente, na escrita e na oralidade, os verbos em concordancia
com pronomes pessoais/nomes sujeitos da oracao.

e |dentificar, em textos orais, 0 uso de conjuncdes e a relacdo que estabelecem
entre partes do texto: adigao, oposi¢ao, tempo, causa, condi¢ao e finalidade.

e Opinar e defender ponto de vista sobre tema polémico relacionado a situagdes
vivenciadas na escola e/ou na comunidade, utilizando registro formal e estrutura
adequada a argumentacdo, considerando a situagao comunicativa e o
tema/assunto do texto.

e [Escutar, com atencdo, apresentacdes de trabalhos realizadas por colegas,
formulando perguntas pertinentes ao tema e solicitando esclarecimentos sempre
que necessario.

e Recuperar as ideias principais em situagcbes formais de escuta de exposicoes,
apresentacdes e palestras.

e [Exportrabalhos ou pesquisas escolares em sala, com apoio de recursos
multissemidticos (imagens, diagrama, tabelas etc.), orientando-se por roteiro
escrito, planejando o tempo de fala e adequando a linguagem a situagao
comunicativa.

e Declamar poemas com entonagao, postura e interpretacao adequadas.

e Argumentar oralmente sobre acontecimentos de interesse social, com base em
conhecimentos sobre fatos divulgados em TV, radio, midia impressa e digital,
respeitando pontos de vista diferentes.

e Expressar-se em situagdes de intercAmbio oral com clareza, preocupando-se em
ser compreendido pelo interlocutor e emitindo a palavra com tom de voz audivel,
boa articulacéo e ritmo adequado.

e Escutar, com atencédo, falas de professores e colegas, formulando perguntas
pertinentes ao tema e solicitando esclarecimentos sempre que necessario.

e Reconhecer caracteristicas da conversacao espontanea presencial, respeitando
os turnos de fala, selecionando e utilizando, durante a conversagao, formas de
tratamento adequadas, de acordo com a situacdo e a posicdo do/da
interlocutor/a.

e Atribuir significado a aspectos nao linguisticos (paralinguisticos) observados na
fala, como diregdo do olhar, riso, gestos, movimentos da cabeca (de
concordancia ou discordancia), expressao corporal e tom de voz.

e |dentificar finalidades da interagao oral em diferentes contextos comunicativos
(socilitar informagdes, apresentar opinides, informar, relatar experiéncias etc.).

Objetivos especificos de Lingua Portuguesa — Leitura

e I|dentificar a fungao social de textos que circulam em campos da vida social dos
quais participa cotidianamente (a casa, a rua, a comunidade, a escola) e nas
midias impressa, de massa e digital, reconhecendo para que foram produzidos,
onde circulam, quem os produziu e a quem se destinam.

e Inferir o sentido de palavras ou expressdes desconhecidas em textos, com base
no contexto da frase ou do texto.

e Recuperar relagdes entre partes de um texto, identificando substitui¢cdes lexicais
(de substantivos por sinbnimos) ou pronominais (uso de pronomes anafdéricos —
pessoais, possessivos, demonstrativos) que contribuem para a continuidade do
texto.

e |dentificar e reproduzir, em noticias, manchetes, lides e corpo de noticias simples
para publico de modo geral e cartas de reclamacgéao, digitais ou impressas, a
formatagao e diagramacao especifica de cada um desses géneros do discurso,
inclusive em suas versodes orais.
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Buscar e selecionar, com o apoio do/da professor/a, informagdes de interesse
sobre fendbmenos sociais e naturais, em textos que circulam em meios impressos
ou digitais.

Ler e compreender, de forma autbnoma, textos literarios de diferentes géneros
do discurso e extensdes, inclusive aqueles sem ilustragdes, estabelecendo
preferéncias por géneros, temas e autores.

Ler e compreender, com autonomia, textos instrucionais como manuais e regras,
dentre outros géneros do discurso do campo da vida cotidiana, de acordo com as
convengodes do género e considerando a situagdo comunicativa e a finalidade do
texto.

Ler e compreender, com autonomia, anedotas, piadas e cartuns, dentre outros
géneros do discurso do campo da vida cotidiana, de acordo com as convencgoes
do género e considerando a situagdo comunicativa e a finalidade do texto.
Perceber dialogos em textos narrativos, observando o efeito de sentido de verbos
de enunciacao e, se for o caso, o0 uso de variedades linguisticas no discurso
direto.

Apreciar poemas e outros textos diversificados, observando rimas, aliteracoes e
diferentes modos de divisdo dos versos, estrofes e refroes e seu efeito de sentido.
Identificar, em textos em versos, efeitos de sentido decorrentes do uso de
recursos ritmicos e sonoros e de metaforas.

Identificar fungdes do texto dramatico (escrito para ser encenado) e sua
organizagao por meio de didlogos entre personagens e marcadores das falas das
personagens e de cena.

Ler e compreender, com autonomia, narrativas ficcionais que apresentem
cenarios e personagens, observando os elementos da estrutura narrativa:
enredo, tempo, espaco, personagens, narrador e a elaboragdo dos discursos
indireto e direto.

Ler e compreender, com autonomia, textos em versos, explorando rimas, sons e
jogos de palavras, imagens poéticas (sentidos figurados) e recursos visuais e
sSONoros.

Identificar, em narrativas, cenario, personagem central, conflito gerador,
resolucdo e o ponto de vista com base nos quais histérias sdao narradas,
diferenciando narrativas em primeira e terceira pessoas.

Ler/assistir e compreender, com autonomia, noticias, reportagens, videos em
blogs argumentativos, dentre outros géneros do discurso do campo politico-
cidadao, de acordo com as convengdes dos géneros e considerando a situagao
comunicativa e o tema/assunto do texto.

Comparar informagdes sobre um mesmo fato veiculadas em diferentes midias e
concluir sobre qual é mais confiavel e por qué.

Analisar a validade e a for¢ga de argumentos em exposi¢cdes sobre produtos de
midia, com base em conhecimentos sobre esses mesmos produtos.

Ler e compreender verbetes de dicionario, identificando a estrutura, as
informagbes gramaticais (significado de abreviaturas) e as informagdes
semanticas.

Comparar informagdes apresentadas em graficos ou tabelas.

Observar, em ciberpoemas e minicontos em diferentes midias, os recursos
multissemioticos presentes nesses textos.

Inferir informagdes implicitas nos textos lidos.

Estabelecer expectativas em relagdo ao texto que lera (pressuposicoes
antecipadoras dos sentidos, da forma e da fung¢ao social do texto), apoiando-se
em seus conhecimentos prévios sobre as condigbes de producdo e recepgao
desse texto, o género do discurso, o suporte e o universo tematico, bem como
sobre saliéncias textuais, recursos graficos, imagens, dados da prépria obra
(indice, prefacio etc.), confirmando antecipagdes e inferéncias realizadas antes e
durante a leitura de textos e checando a adequagao das hipéteses realizadas.
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e Identificar o efeito de sentido produzido pelo uso de recursos expressivos grafico-
visuais em textos multissemidticos.

e Atribuir o sentido de histérias em quadrinhos e tirinhas, relacionando imagens e
palavras e interpretando recursos graficos (tipos de balbes, de letras,
onomatopeias etc.).

e Reconhecer que os textos literarios fazem parte do mundo do imaginario e que
apresentam uma dimensao ludica/fruitiva, de encantamento, valorizando-os, em
sua diversidade cultural, como patriménio artistico da humanidade.

e Ler e compreender, em colaboracdo com os/as colegas, com a ajuda do/da
professor/a e de maneira autbnoma, textos narrativos de maior porte como contos
(populares, de fadas, acumulativos, de assombracgao etc.) e cronicas.

e Apreciar poemas visuais e concretos, observando efeitos de sentido criados pelo
formato do texto na pagina, distribuicdo e diagramagdo das letras, pelas
ilustragdes e por outros efeitos visuais.

e Relacionar texto com ilustragdes e outros recursos graficos.

e Ler e compreender, silenciosamente e/ou em voz alta, com autonomia e fluéncia,
textos com nivel de textualidade adequado.

e Selecionar livros da biblioteca e/ou do cantinho de leitura da sala e/ou disponiveis
em meios digitais para leitura individual, justificando a escolha e compartilhando
com os/as colegas sua opinido apés a leitura.

e |dentificar a ideia central do texto, demonstrando compreensao global.

Objetivos especificos de Lingua Portuguesa — Produgéo textual escrita

e Registrar, com autonomia, anedotas, piadas e cartuns, dentre outros géneros do
campo da vida cotidiana, de acordo com as convenc¢des do género do discurso e
considerando a situacdo comunicativa e a finalidade do texto.

e Planejar e produzir, com autonomia, textos instrucionais do campo da vida
cotidiana, de acordo com as convengdes do género do discurso e considerando
a situacado comunicativa e a finalidade do texto.

e |dentificar e reproduzir, em textos de resenha critica de objetos materiais e
imateriais, a formatagcdo propria desses textos (apresentacao e avaliagdo do
produto).

e Produzir roteiro para edicdo de uma reportagem digital sobre temas de interesse
da turma, a partir de buscas de informacdes, imagens, audios e videos na
internet, de acordo com as convengdes do género do discurso e considerando a
situagcao comunicativa e o tema/assunto do texto.

e Roteirizar, produzir e editar video para viogs argumentativos sobre produtos de
midia, com base em conhecimentos sobre tais produtos, de acordo com as
convengodes do género do discurso e considerando a situagdo comunicativa € o
tema/assunto/a finalidade do texto.

e Planejar e produzir texto sobre tema de interesse, organizando resultados de
pesquisa em fontes de informagao impressas ou digitais, incluindo imagens e
graficos ou tabelas, considerando a situagédo comunicativa e o tema/assunto do
texto.

e Planejar e produzir, com autonomia, verbetes de dicionario, digitais ou impressos,
considerando a situacdo comunicativa e o tema/assunto/a finalidade do texto.

e Criar narrativas ficcionais, com relativa autonomia, utilizando detalhes descritivos,
sequéncias de eventos e imagens apropriadas para sustentar o sentido do texto,
e marcadores de tempo, espacgo e de fala de personagens.
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Objetivos especificos de Lingua Portuguesa — Analise linguistica/semiotica

e Utilizar, ao produzir o texto, conhecimentos linguisticos e gramaticais: regras
sintaticas de concordancia nominal e verbal, convengdes de escrita de citacoes,
pontuagdo (ponto final, dois-pontos, virgulas em enumeragdes) e regras

ortograficas.

e Utilizar, ao produzir o texto, recursos de coesdo pronominal (pronomes
anaforicos) e articuladores de relagdes de sentido (tempo, causa, oposigao,

conclusao, comparagao), com nivel adequado de informatividade.

e Utilizar, ao produzir um texto, conhecimentos linguisticos e gramaticais, tais como
ortografia, regras basicas de concordancia nominal e verbal, pontuagao (ponto
final, ponto de exclamacgao, ponto de interrogacao, virgulas em enumeragdes) e

pontuacdo do discurso direto, quando for o caso.

e Utilizar, ao produzir um texto, recursos de referenciagao (por substituicao lexical
OU por pronomes pessoais, possessivos e demonstrativos), vocabulario
apropriado ao género do discurso, recursos de coesao pronominal (pronomes
anaféricos) e articuladores de relagcdes de sentido (tempo, causa, oposicao,

conclusdo, comparagao), com nivel suficiente de informatividade.

e Organizar o texto em unidades de sentido, dividindo-o em paragrafos segundo as
normas graficas e de acordo com as caracteristicas do género do discurso em

questao.

e Diferenciar palavras primitivas, derivadas e compostas, e derivadas por adicdo

de prefixo e de sufixo.

e Recorrer ao dicionario para esclarecer duvida sobre a grafia de palavras,

especialmente no caso de palavras com relagdes fonema-grafema irregulares.

e Apreender a grafia de palavras de uso frequente nas quais as relagcdes fonema-

grafema sao irregulares e com ‘h’ inicial que n&o representa fonema.

e |dentificar em textos e usar na producao textual pronomes pessoais, possessivos

e demonstrativos, como recurso coesivo anafdrico.

e Grafar palavras utilizando regras de correspondéncia fonema-grafema regulares,
contextuais e morfoldgicas e palavras de uso frequente com correspondéncias

irregulares.

e Identificar o carater polissémico das palavras (uma mesma palavra com
diferentes significados, de acordo com o contexto de uso), comparando o
significado de determinados termos utilizados nas areas cientificas com esses

mesmos termos utilizados na linguagem usual.
e Acentuar corretamente palavras oxitonas, paroxitonas e proparoxitonas.

e Diferenciar, na leitura de textos, virgula, ponto e virgula, dois-pontos e
reconhecer, na leitura de textos, o efeito de sentido que decorre do uso de

reticéncias, aspas e parénteses.

e Reler e revisar o texto produzido com a ajuda do/da professor/a e a colaboragéo
dos/das colegas para corrigi-lo e aprimora-lo, fazendo cortes, acréscimos,

reformulagdes, corregdes de ortografia e pontuagao.

e Editar a versao final do texto, em colaboragdo com os/as colegas e com a ajuda
do/da professor/a, ilustrando, quando for o caso, em suporte adequado, manual

ou digital.

e Utilizar software, inclusive programas de edicagao de texto, para editar e publicar

os textos produzidos, explorando os recursos multissemidricos disponiveis.
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4.3.2 Lingua Portuguesa nos Anos Finais

Ao se considerar o fundamento tedérico-filoséfico assumido pelo municipio € o
percurso de desenvolvimento das discussdes sobre o ensino de lingua na
area e na Rede de Balneario Camboriu, assume-se o ensino de Lingua
Portuguesa como comprometido com o ideal formativo humanizador,
utilizando-se do tratamento gramatical e linguistico, mas nao se restringindo
a ele e, sim, superando-o. Isso porque “[...] a fungdo primordial da escola é
contribuir para o desenvolvimento intelectual e social dos alunos, em especial
no que concerne aos conhecimentos que expandem o cotidiano e rompem
com o senso comum” (BRITTO, 2012, p. 83). E nessa direcdo que a
concepgao de trabalho com lingua na Rede se constitui. Para tal, Britto (2012,
p. 84) assim define a fungdo principal do ensino escolar de lingua a partir de
um ideal formativo humanizador:

A educacéo linguistica implica a agdo pedagogica que leve o
estudante a perceber a lingua e a linguagem como
fendbmenos histéricos complexos, a compreender seu
funcionamento, usos e formas, bem como a saber usa-la com
propriedade nas modalidades oral e escrita, em especial para
estudar e aprender e viver sua subjetividade.

Entender a educacao linguistica dessa forma significa contrapor-se tanto a
tendéncias pedagdgicas superadas — ainda que no ambito académico —
quanto a algumas em voga contemporaneamente. Dessas tendéncias,
importa destacar que, pela légica da superagdo por incorporagao, alguns
elementos podem ser retomados e realinhados a luz de objetivos pedagdgicos
consoantes com a Teoria Histérico-Cultural.

Uma dessas tendéncias é a tradicionalista, supostamente superada, que
inspirou o trabalho educativo em lingua de forma a dar a ele acento de
centralidade aos conhecimentos gramaticais como significativos em si
mesmos para a formacao dos individuos, convertendo o ensino de lingua em
ensino das regularidades linguistico-ortograficas que, ao serem apropriadas,
resultariam, numa relagcdo de causa e efeito, em leitores e produtores de
textos mais proficientes. Na concepg¢ao assumida pela Rede, ao contrario
disso, entende-se que o centro do trabalho educativo é, antes, leitura e escrita,

179



e 0s conhecimentos sobre a lingua devem ser trabalhados como subsidiarios
as praticas de leitura e escritura.

Ja no que compete as tendéncias pedagdgicas em voga, cabe destacar a
contraposi¢ao da Rede em relagao a ideais formativos centrados no dominio
técnico da leitura e da escrita, focados apenas em seu uso cotidiano, sem
significar necessariamente ampliacdo das formas de pensar e de se relacionar
com a cultura. Tais concepgdes tendem a minimizar a reflexao/analise mais
detalhada das estratégias linguisticas com vistas a ampliagdo das
possibilidades de compreensao e relagcdo com a cultura do escrito. Sao
exemplos dessas tendéncias as pedagogias centradas no fazer, na dimensao
técnica, do que se aproxima a pedagogia das competéncias. Uma vez mais:
de acordo com a concepcdo em foco pela Rede, ndo se assume que o
movimento a ser empreendido nas praticas pedagodgicas seja o da extingdo
do trabalho educativo dos usos da lingua caracteristicos do cotidiano,
tampouco da reflexado sistematica e gradualmente complexificada da lingua; o
que se propde € a superacao dessas dimensdes em favor da promocao,
também, de formas mais elaboradas de relacdo com o escrito.

Em sintese, trata-se n&o de uma visdo conciliatéria, mas superadora,
colocada em favor da formacao humana omnilateral, pautada na concepgéao
de que

[...] o papel da escola deve ser o de garantir ao aluno o acesso
a escrita e aos discursos que se organizam a partir dela. [...].
Isso porque, a aprendizagem da escrita e dos conteudos que
se vinculam por ela é central na formagao dos sujeitos e néo
se realizam senao através do exercicio sistematico e reflexivo
(BRITTO, 2012, p. 67).
Assim concebendo, leitura e producido de textos devem ser priorizadas no
planejamento do trabalho educativo em lingua na Rede. Entende-se por
leitura uma pratica social que envolve a um s6 tempo decodificacdo e
compreensdo. Tal pratica social pode ser complementada por objetos
culturais com outras formas de simbolizagdo, ndo havendo concorréncia
dentre elas e, sim, priorizagéo, dada a especificidade do ensino de lingua, do
simbolismo escrito.
Além disso, cabe considerar que ler € inescapavelmente acao transitiva, ou

seja, € sempre leitura de algum texto, ou, ainda, ler ndo é ato destituido de
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complementagdo. Lé-se noticias, bilhetes, romances, tirinhas, todo tipo de
materiais com circulagdo e fungao social que contenham escrita, ainda que
complementada por outras semioses. Tendo presente essas possibilidades
de leitura, Geraldi (1984; 1991) define, pelo menos, quatro tipos de leitura, a
saber: (i) leitura estudo-do-texto; (ii) leitura fruigdo; (iii) leitura busca-de-
informacao; (iv) leitura pretexto.

As agbes planejadas envolvendo a leitura devem estar presentes
cotidianamente no trabalho educativo, ndo sendo possivel concentra-las em
aulas semanais, que ocupam momentos pontuais na formag¢ao da semana.
Isso porque, tais agdes devem receber atengao e intervengcdo pedagogica,
organizada, sistematizada e planejada pelo/a professor/a, envolvendo
reflexdes sobre as estratégias linguisticas empregadas pelo/a autor/a, ainda
que nao se restringindo a elas, mas contemplando-as. Vale o destaque de que
reflexdes como as destacadas aqui ndo podem ser confundidas com a
transformacao do texto unicamente como pretexto para o trabalho educativo
com questdes linguisticas definidas aprioristicamente, esvaziando o texto da
dimenséo interacional que o justifica.

No que compete a produgao textual, importa destacar que ela abrange as
modalidades orais e escritas, na perspectiva de géneros do discurso. No
tocante a producao textual escrita, ndo estdo englobadas, na concepgao de
escritura escolar defendida pela Rede, praticas amparadas na légica da
redagdo, centrada numa escritura circular, como exercicio para posterior

escrita, o que Geraldi (1991) classifica como escritura para a escola. Essa

forma de escritura cristaliza o que € do movimento histoérico e artificializa o ato
de escrever, por centrar-se em sequéncias textuais que nido existem em
manifestacdes puras no uso social, a exemplo de narragdo, descricao e
dissertacao.

A proposta é de que a producao escrita de textos se volte a escrita na escola

(GERALDI, 1991), com funcgéo social, seja ela recurso de memoria para o
individuo — notas de aula, fichamentos, resumos, listas, mapas conceituais,
dentre outros usos possiveis — ou para interagdo com o outro — artigos de
opinido, comentarios criticos em paginas da internet, cartas abertas, contos,
cronicas, dentre outros modos de interagir caracteristicos de diferentes

esferas da atividade humana.
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Do ponto de vista do planejamento, organizagao e sistematizagdo do ensino,
a reescrita textual e a analise linguistica se fazem importantes aliadas no que
diz respeito ao aprendizado que se deseja obter nas aulas de Lingua
Portuguesa, como sugerido pelos PCN:

[...] sdo apresentados alguns principios e orienta¢des para o
trabalho didatico com os conteudos, visando o alcance dos
objetivos propostos para a area se o objetivo € que os alunos
tenham uma atitude critica em relacao a sua propria producéo
de textos, o conteudo a ser ensinado devera ser
procedimentos de revisao dos textos que produzem (BRASIL,
1997a, p.32).

Isso porque o exercicio da revisao permite ao/a autor/a refletir continuamente
sobre o objetivo inicial tragado e os caminhos percorridos durante a escrita
para alcanca-lo, se a finalidade comunicativa do texto sera reconhecida pelo
seu destinatario, e se a linguagem utilizada é adequada para o cumprimento
de tais exigéncias. Esses procedimentos podem ser reconhecidos como um
complexo processo de metacogni¢cdo, pois implica em uma reflexdo
deliberada sobre as decisdes tomadas durante a escrita do texto. Mendoncga
(2006) corrobora tal proposig¢ao afirmando que a analise linguistica possibilita
“[...] a reflexdo consciente sobre fendmenos gramaticais e textual-discursivos
que perpassam 0s usos linguisticos, seja no momento de ler/escutar, de
produzir textos ou de refletir sobre esses mesmos usos da lingua”
(MENDONCGCA, 2006, p. 204).

Ao longo deste documento, percebem-se varios momentos em que se sugere
a introdugao de determinadas habilidades a partir do 6° ano. Essa introducéo,
como ja dito anteriormente, ndo deve ser realizada de forma conteudista, mas
sim como uma pratica cotidiana mesclada as atividades diarias de sala de
aula, e em um grau de complexificagdo gradual, tornando tais habilidades

progressivamente internalizadas.
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Campos de atuacao

Sigla

Descricao e géneros compreendidos

Campo artistico-
literario

AL

A formagdo desse leitor-fruidor exige o
desenvolvimento de habilidades, a vivéncia de
experiéncias significativas e aprendizagens que, por
um lado, permitam a compreensdo dos modos de
produgdo, circulagao e recepgao das obras e produgoes
culturais € o desvelamento dos interesses e dos
conflitos que permeiam suas condigdes de produgao e,
por outro lado, garantam a andlise dos recursos
linguisticos e semidticos necessaria a elaboragdo da
experiéncia estética pretendida. Também a diversidade
deve orientar a organizagdo/progressao curricular:
diferentes géneros, estilos, autores e autoras —
contemporaneos, de outras épocas, regionais,
nacionais, portugueses, africanos e de outros paises —
devem ser contemplados; o canone, a literatura
universal, a literatura juvenil, a tradi¢do oral, o
multissemiodtico, a cultura digital e as culturas juvenis,
dentre outras diversidades, devem ser consideradas,
ainda que deva haver um privilégio da cultura escrita.
Compete ainda a este campo o desenvolvimento das
praticas orais, tanto aquelas relacionadas a produg@o
de textos em géneros literarios ¢ artisticos diversos
quanto as que se prestam a apreciagdo e ao
compartilhamento e envolvam a sele¢do do que
ler/ouvir/assistir ¢ o exercicio da indicagdo, da critica,
da recriagdo e do didlogo, por meio de diferentes
praticas e géneros do discurso, que devem ser
explorados ao longo dos anos.

Campo das praticas
de estudo e pesquisa

PEP

Essas habilidades mais gerais envolvem o dominio
contextualizado de géneros do discurso como
apresentacdo oral, palestra, mesa-redonda, debate,
artigo de divulgacao cientifica, artigo cientifico, artigo
de opinido, ensaio, reportagem de divulgagdo
cientifica, texto didatico, infografico, esquemas,
relatorio, relato (multimidiatico) de campo,
documentario, cartografia animada, podcasts e videos
diversos de divulgacdo cientifica, que supdem o
reconhecimento de sua fungdo social, a analise da
forma como se organizam e dos recursos e elementos
linguisticos das demais semioses (ou recursos €
elementos multimodais) envolvidos na tessitura de
textos pertencentes a esses géneros. Trata-se também
de aprender, de forma significativa, na articulagdo com
outras areas e com os projetos e escolhas pessoais dos
sujeitos da aprendizagem, procedimentos de
investigacao e pesquisa. Para além da leitura/escuta de
textos/produgdes pertencentes aos géneros ja
mencionados, cabe diversificar, em cada ano e ao
longo dos anos, os géneros/producdes escolhidos para
apresentar e socializar resultados de pesquisa, de
forma a contemplar a apresentag@o oral, géneros mais
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tipicos dos letramentos e do impresso, géneros
multissemidticos, textos  hipermidiaticos, que
suponham colaborag@o, proprios da cultura digital e
das culturas juvenis.

Campo jornalistico-
midiatico

M

Vérios sao os géneros do discurso possiveis de serem
contemplados em atividades de leitura e producao de
textos: reportagem, reportagem multimidiatica,
fotorreportagem, foto-dentncia, artigo de opinido,
editorial, resenha critica, cronica, comentario, debate,
vlog noticioso, vlog cultural, meme, charge, charge
digital, political remix, antincio publicitario,
propaganda, jingle, spot, dentre outros. A referéncia
geral € que, em cada ano, contemplem-se géneros que
lidem com informagao, opinido e apreciagdo, géneros
mais tipicos dos letramentos e do impresso e géneros
multissemidticos e hipermidiaticos, proprios da
cultura digital e das culturas juvenis. Diversos também
s30 0s processos, acdes e atividades que podem ser
contemplados em atividades de uso e reflexdo: curar,
seguir/ser seguido, curtir, comentar, compartilhar,
remixar etc. Ainda com relagdo a esse campo, trata-se
também de compreender as formas de persuasio do
discurso publicitirio, o apelo ao consumo, as
diferengas entre vender um produto e “vender” uma
ideia, entre anuincio publicitario e propaganda.
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Campo de atuagdo da AVP
vida publica

Essas habilidades mais gerais envolvem o dominio
contextualizado de géneros do discurso ja
considerados em outras esferas — como discussao oral,
debate, palestra, apresentacdo oral, noticia,
reportagem, artigo de opinido, cartaz, spot, propaganda
(de campanhas variadas, nesse campo inclusive de
campanhas politicas) — e de outros, como estatuto,
regimento, projeto cultural, carta aberta, carta de
solicitagdo, carta de reclamacdo, abaixo-assinado,
peticdo on-line, requerimento, turno de fala em
assembleia, tomada de turno em reunides, edital,
proposta, ata, parecer, enquete, relatorio etc., os quais
supoem o reconhecimento de sua fungdo social, a
analise da forma como se organizam e dos recursos e
elementos linguisticos e das demais semioses
envolvidos na tessitura de textos pertencentes a esses
géneros. Em especial, vale destacar que o trabalho com
discussao oral, debate, propaganda, campanha e
apresentacao oral podem/devem se relacionar também
com questdes, tematicas e praticas proprias do campo
de atuacdo na vida publica. Assim, as mesmas
habilidades relativas a esses géneros e praticas
propostas para o Campo jornalistico/midiatico e para o
Campo das praticas de ensino e pesquisa devem ser
aqui consideradas: discussdo, debate e apresentacdo
oral de propostas politicas ou de solugdo para
problemas que envolvem a escola ou a comunidade e
propaganda politica. Da mesma forma, as habilidades
relacionadas a argumentagao e a distin¢ao entre fato e
opinido também devem ser consideradas nesse campo.

Fonte: Base Nacional Comum Curricular (2017).
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Eixo Leitura

Objeto de
conhecimento

Habilidades

Campos

Apreciagdo e
réplica

Diferenciar liberdade de expressdo de
discursos de &dio, posicionando-se
contrariamente a esse tipo de discurso e
vislumbrando possibilidades de dentincia
quando for o caso.

AL
JM
AVP

Posicionar-se em relagdo a contetdos
veiculados em praticas nao
institucionalizadas de  participacao
social, sobretudo aquelas vinculadas a
manifestagdes  artisticas, produgdes
culturais, intervengdes urbanas e praticas
proprias das culturas juvenis que
pretendem denunciar, expor uma
problematica ou ‘convocar’ para uma
reflexdo/acdo, relacionando esse
texto/producdo em seu contexto de
produgdo e relacionando as partes e
semioses presentes para a construcao de
sentidos.

AVP

Relagcdo entre
géneros e
midias

Analisar e comparar pegas publicitarias
variadas de forma a perceber a
articulagdo entre clas e a adequacdo
dessas pecas ao publico-alvo, os
objetivos do anunciante e/ou da
campanha e a constru¢do composicional
¢ estilo dos géneros em questdo como
forma de ampliar sua compreensdo de
textos pertencentes a esses géneros.

JM

Sentidos
globais do
texto

Identificar, em textos de géneros diversos
veiculados em diferentes suportes, o
tema central (ou o fato, no caso dos textos
jornalisticos), contextos de produgdo,
finalidade e publico-alvo, por meio de
estratégias de leitura diversas.

AL
PEP
JM
AVP

Efeitos de
sentido

Identificar e analisar os efeitos de sentido
que fortalecem a persuasdo nos textos,
relacionando as estratégias de persuasao
e apelo ao consumo com 0s recursos-
discursivos utilizados, como imagens,
tempo verbal, jogos de palavras, figuras
de linguagem etc., com vistas a fomentar
praticas de consumo conscientes.

JM
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Inferir e  justificar, em  textos
multissemidticos — tirinhas, charges,
memes, gifs etc., o efeito de humor,
ironia e/ou critica pelo uso ambiguo de
palavras, expressdes ou imagens
ambiguas, de clichés, de recursos
iconograficos, de pontuagao etc.

JM

Reconstrucao
das condigdes
de producdo e
circulagdo e
adequagdo do

texto a
construcao
composicional

e ao estilo de
género

Identificar, tendo em vista o contexto de
producgdo, a forma de organizagdo dos
textos normativos e legais, a logica de
hierarquizacao de seus itens e subitens e
suas partes (parte inicial, blocos de
artigos, artigos, e parte final) e analisar
efeitos de sentido causados pelo uso de
vocabulario técnico, de forma a poder
compreender o carater imperativo,
coercitivo e generalista das leis e de
outras formas de regulamentagao.

AVP

Refletir sobre a relacdo entre os
contextos de producdo dos géneros de
divulgagdo cientifica — texto didatico,
artigo de  divulgacdo cientifica,
reportagem de divulgagdo cientifica,
verbete de enciclopédia (impressa e
digital), esquema, infografico (estatico e
animado), relatorio, relato
multimidiatico de campo, podcasts e
videos variados de divulgagdo cientifica
etc. — e os aspectos relativos a construgao
composicional e as marcas linguisticas
caracteristicas desses géneros, de forma a
ampliar  suas  possibilidades  de
compreensao (e producao) de textos.

PEP

Inferir a presenca de valores sociais,
culturais e humanos e de diferentes
visdes de mundo em textos literarios,
reconhecendo nesses textos formas de
estabelecer multiplos olhares sobre as
1dentidades, sociedades e culturas e
considerando a autoria e o contexto
social e historico de sua produgdo.

AL
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Posicionar-se criticamente em relacao a
textos pertencentes a géneros como
quarta-capa, programa (de teatro, danga,
exposi¢ao etc.), sinopse, resenha critica,
comentario em blog/vlog cultural etc.,
para selecionar obras literarias e outras
manifestagdes artisticas (cinema, teatro,
exposi¢oes, espetaculos, CDs, DVDs
etc.), diferenciando as sequéncias
descritivas e avaliativas e reconhecendo-
0s como géneros que apoiam a escolha
do livio ou produgdo cultural e
consultando-os no momento de fazer
escolhas, quando for o caso.

AL

Relagdo entre
textos

Comparar, com a ajuda do/da
professor/a,  contetidos, dados e
informagcdes de diferentes fontes,
levando em conta seus contextos de
producdo e referéncias, identificando
coincidéncias, complementaridades e
contradicoes, de forma a poder
identificar erros/imprecisdes conceituais,
compreender e posicionar-se
criticamente sobre os conteidos e
informagdes em questao.

PEP

Procedimentos
de leitura

Relagdo do
verbal com
outras
semioses

Procedimentos
e géneros de
apoio a
compreensao

Selecionar  informagdes e  dados
relevantes de fontes diversas (impressas,
digitais, orais etc.), avaliando a qualidade
e a utilidade dessas fontes.

PEP

Articular o verbal com os esquemas,
infograficos, imagens variadas etc. na
(re)construgao dos sentidos dos textos de
divulgagdo cientifica.

PEP

Grifar as partes essenciais do texto, tendo
em vista os objetivos de leitura, produzir
marginalias (ou tomar notas em outro
suporte), sinteses organizadas em itens,
quadro sindptico, quadro comparativo,
esquema, como forma de possibilitar
uma maior compreensdo do texto, a
sistematizacdo  de  conteudos e
informagdes e um posicionamento frente
aos textos, se esse for o caso.

PEP
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Reconstrucao

da textualidade
€ compreensao
dos efeitos de

Analisar, em textos narrativos ficcionais,
as diferentes formas de composicao
proprias de cada género do discurso, os
recursos coesivos que constroem a
passagem do tempo e articulam suas
partes, a escolha lexical tipica de cada
género para a caracterizagao dos cenarios
e dos personagens e os efeitos de sentido
decorrentes dos tempos verbais, dos tipos
de discurso, dos verbos de enunciacdo e
das variedades linguisticas (no discurso
direto, se houver) empregadas,
identificando o enredo e o foco narrativo
e percebendo como se estrutura a
narrativa nos diferentes géneros e os
efeitos de sentido decorrentes do foco
narrativo tipico de cada género, da
caracterizacdo dos espacos fisico e
psicologico e dos tempos cronologico e
psicologico, das diferentes vozes no texto
(do narrador, de personagens em discurso
direto e indireto), do uso de pontuacao
expressiva, palavras e expressoes
conotativas e processos figurativos e do
uso de recursos linguistico-gramaticais
proprios a cada género narrativo.

AL

Interpretar, em  poemas, efeitos
produzidos pelo uso de recursos
expressivos sonoros (estrofagdo, rimas,
aliteracdes etc.), semanticos (figuras de
linguagem, por exemplo), grafico-
espacial (distribuicdo da mancha grafica
no papel), imagens e sua relagdo com o
texto verbal.

AL

sentidos
provocados
pelos usos de
recursos
linguisticos e
multissemidtic
0s

Adeséo as
praticas de
leitura

Ler livros de literatura e por outras
producdes culturais do campo e receptivo
a fim de romper com seu universo de
expectativas, que representem um
desafio em relacao as suas possibilidades
atuais e suas experiéncias anteriores de
leitura, apoiando-se nas  marcas
linguisticas, em seu conhecimento sobre
os géneros do discurso e a tematica e nas
orientagdes dadas pelo/a professor/a.

AL
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Eixo Producéo Textual

papéis sociais

multimidiaticas, infograficos,
podcasts noticiosos, entrevistas,
cartas de leitor, comentarios,
artigos de opinido de interesse
local ou global, textos de
apresentacdo e apreciagdo de
producdo cultural — resenhas e
outros proprios das formas de
expressdo das culturas juvenis,
tais como vlogs e podcasts
culturais, gameplay, detonado
etc. — e cartazes, anuncios,
propagandas, spots, jingles de
campanhas sociais, dentre outros
em varias midias, vivenciando de
forma significativa o papel de
reporter, de comentador, de
analista, de critico, de editor ou
articulista, de booktuber, de
viogger (vlogueiro) etc., como
forma de compreender as
condicdes de producdo que
envolvem a circulagdo desses
textos e poder participar e
vislumbrar possibilidades de
participacdo nas praticas de
linguagem do campo jornalistico
e do campo midiatico de forma
ética e responsavel, levando-se
em consideragdo o contexto da
Web 2.0, que amplia a
possibilidade de circulagao
desses textos e “funde” os papéis
de leitor e autor, de consumidor e
produtor.

Objeto de Habilidades Campos
conhecimento
Relagdo do texto com o | Produzir e publicar noticias, JM
contexto de produgdo e | fotodenuncias, fotorreportagens, | PEP
experimentagao de | reportagens, reportagens [ AVP
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Textualizacdo

Produzir textos em diferentes
géneros do discurso,
considerando sua adequagdo ao
contexto de producdo e
circulagdo — os enunciadores
envolvidos, os objetivos, o
género, o suporte, a circulagdo —,
ao modo (escrito ou oral; imagem
estatica ou em movimento etc.), a
variedade  linguistica  e/ou
semiotica apropriada a esse
contexto, a construcdo da
textualidade relacionada  as
propriedades textuais e do
género, utilizando estratégias de
planejamento, elaboracdo,
revisao, edicdo,
reescrita/redesign e avaliagdo de
textos, para, com a ajuda do/da
professor/a e a colaboragdo
dos/das colegas, corrigir e

aprimorar as produgdes
realizadas, fazendo  cortes,
acréscimos, reformulacdes,

corregdes de  concordancia,
ortografia, pontuagdo em textos e
editando  imagens, arquivos
Sonoros, fazendo cortes,
acréscimos, ajustes,
acrescentando/alterando efeitos,
ordenamentos etc.

AL
JM
PEP
AVP

Produzir, revisar e editar textos
reivindicatorios ou propositivos
sobre problemas que afetam a
vida escolar ou da comunidade,
quando houver esse tipo de
demanda, justificando pontos de
vista, reivindicagoes e
detalhando propostas
(justificativa, objetivos, acdes
previstas etc.), levando em conta
seu contexto de produgdo e as
caracteristicas dos géneros do
discurso em questao.

AVP

Revisdo/edi¢cdo
texto

de

Revisar/editar o texto produzido,
tendo em vista sua adequacao ao
contexto de producdo, a midia
em questdo, caracteristicas do
género, aspectos relativos a
textualidade, a relacdo entre as
diferentes semioses, a
formatagdo e uso adequado das

AL
JM
PEP
AVP
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ferramentas de edicdo (de texto,
foto, audio e video, dependendo
do caso) e adequacdo a norma
culta.

Utilizar pistas linguisticas — tais
como “em
primeiro/segundo/terceiro
lugar”, “por outro lado”, “dito de
outro modo”, “isto ¢é”, “por
exemplo” — para compreender a
hierarquizacdo das proposigdes,
sintetizando o conteudo dos
textos.

AL
JM
PEP
AVP

Planejamento de textos
de pecas publicitarias
de campanhas sociais

Planejar uma campanha
publicitaria sobre
questdes/problemas, temas,

causas significativas para a
escola e/ou comunidade, a partir
de um levantamento de material
sobre o tema ou evento, da
definicdo do publico-alvo, do
texto ou peca a ser produzido —
cartaz, banner, folheto, panfleto,
anuncio impresso e para internet,
spot, propaganda de radio, TV
etc. —, da ferramenta de edigdo de
texto, audio ou video que sera
utilizada, do recorte e enfoque a
ser dado, das estratégias de
persuasdao que serdo utilizadas
etc.

JM

Produgdo de textos de
divulgagdo cientifica
(textualizagdo, revisdo
e edigdo)

Produzir roteiros para elaboracao
de videos de diferentes tipos
(vlog cientifico, video-minuto,
programa de radio, podcasts)
para divulgacao de
conhecimentos cientificos e
resultados de pesquisa, tendo em
vista seu contexto de produgéo,
os elementos e a construcao
composicional dos roteiros.

PEP
JM

192



Estratégias
produgio:
planejamento,
textualizacdo
revisdo/edicao

de

Planejar, produzir, revisar/editar
e reescrever textos literarios,
tendo em vista as restrigdes
tematicas, composicionais ¢
estilisticas dos textos pretendidos
e as configuracdes da situacdo de
produgdo — o leitor pretendido, o
suporte, o contexto de circulagdo
do texto, as finalidades etc. — e
considerando a imaginagdo, a
estesia e a verossimilhanca
proprias ao texto literario.

AL

Planejar, produzir, revisar e
editar textos de divulgacdo
cientifica, a partir da elaboragao
de esquema que considere as
pesquisas feitas anteriormente,
de notas e sinteses de leituras ou
de registros de experimentos ou
de estudo de campo, produzir,
revisar e editar textos voltados
para a divulgacdo do
conhecimento e de dados e
resultados de pesquisas, tais
como artigo de divulgacdo
cientifica, artigo de opinido,
reportagem cientifica, verbete de
enciclopédia, verbete de
enciclopédia digital colaborativa,
infografico, relatorio, relato de
experimento cientifico, relato
(multimidiatico) de campo, tendo
em vista seus contextos de
producdo, que podem envolver a
disponibilizacdo de informagdes
e conhecimentos em circulagdao
em um formato mais acessivel
para um publico especifico ou a
divulgagdo de conhecimentos
advindos de pesquisas
bibliograficas, experimentos
cientificos e estudos de campo
realizados.

PEP
JM
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Relagao entre textos

Elaborar texto teatral, a partir da
adaptacdo de romances, contos,
mitos, narrativas de enigma e de
aventura, novelas, biografias
romanceadas, cronicas, dentre
outros, indicando as rubricas para
caracterizacdo do cenario, do
espago, do tempo; explicitando a
caracterizacao fisica e
psicologica dos personagens e
dos seus modos de acdo;
reconfigurando a insercdo do
discurso direto e dos tipos de
narrador; explicitando as marcas
de variagdo linguistica (dialetos,
registros e  jargdes) e
retextualizando o tratamento da
tematica.

AL
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Eixo Oralidade

Objeto de Habilidades Campos
conhecimento
Oralizacao Ler em voz alta textos literarios AL

diversos — como contos de amor,
de humor, de suspense, de terror;
cronicas liricas, humoristicas,
criticas; bem como leituras orais
capituladas (compartilhadas ou
ndo com o/a professor/a) de
livros de maior extensdo, como
romances, narrativas de enigma,
narrativas de aventura, literatura
infanto-juvenil —; contar/recontar
historias tanto da tradicdo oral
(causos, contos de esperteza,
contos de animais, contos de
amor, contos de encantamento,
piadas, dentre outros) quanto da
tradigdo literaria escrita,
expressando a compreensio e
interpretagdo do texto por meio
de uma leitura ou fala expressiva
e fluente, que respeite o ritmo, as
pausas, as  hesitagdes, a
entonacdo indicados tanto pela
pontuacdo quanto por outros
recursos grafico-editoriais, como
negritos, italicos, caixa-alta,
ilustracdes etc., gravando essa
leitura ou esse conto/reconto,
seja para analise posterior, seja
para produgdo de audiobooks de
textos literarios diversos ou de
podcasts de leituras dramaticas
com ou sem efeitos especiais e ler
e/ou declamar poemas diversos,
tanto de forma livre quanto de
forma fixa (como quadras,
sonetos, liras, haicais etc.),
empregando 0s recursos
linguisticos, paralinguisticos e
cinésicos necessarios aos efeitos
de sentido pretendidos, como o
ritmo e a entonagao, 0 emprego
de pausas e prolongamentos, o
tom e o timbre vocais, bem como
eventuais recursos de
gestualidade e pantomima que
convenham ao género poético e a
situagdo de compartilhamento
em questao.
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Participar de  praticas de
compartilhamento de
leitura/recepgao de obras
literarias/manifestagoes
artisticas, como rodas de leitura,
clubes de leitura, eventos de
contagdo de histérias, de leituras
dramaticas, de apresentacdes
teatrais, musicais ¢ de filmes,
cineclubes, festivais de video,
saraus, slams, canais de
booktubers, redes sociais
tematicas (de leitores, de
cinéfilos, de musica etc.), dentre
outros, tecendo, quando possivel,
comentarios de ordem estética e
afetiva e justificando suas
apreciagoes, escrevendo
comentarios e resenhas para
jornais, blogs e redes sociais e
utilizando formas de expressao
das culturas juvenis, tais como,
viogs e podcasts culturais
(literatura, cinema, teatro,
musica), playlists comentadas,
fanfics, fanzines, e-zines,
fanvideos, fanclipes, posts em
fanpages, trailer honesto, video-
minuto, dentre outras
possibilidades de praticas de
apreciacdo e de manifestacdo da
cultura de fas.

AL

Representar cenas ou textos
dramaticos, considerando, na
caracterizacdo dos personagens,
os aspectos linguisticos e
paralinguisticos das falas (timbre
e tom de voz, pausas e hesitagdes,
entonagdo e expressividade,
variedades e registros
linguisticos), os gestos e o0s
deslocamentos no espago cénico,
o figurino ¢ a maquiagem e
elaborando as rubricas indicadas
pelo/a autor/a por meio do
cenario, da trilha sonora e da
exploragdo dos modos de
interpretagao.

AL
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Producdo de textos
jornalisticos orais

Produzir noticias para radios, TV
ou videos, podcasts noticiosos e
de opinido, entrevistas,
comentarios, vlogs, jornais
radiofonicos e televisivos, dentre
outros possiveis, relativos a fato
e temas de interesse pessoal,
local ou global e textos orais de
apreciacdo e opinido — podcasts e
vlogs noticiosos, culturais e de
opinido, orientando-se  por
roteiro ou texto, considerando o
contexto de  produgdo e
demonstrando  dominio  dos
géneros do discurso.

JM

Identificar e analisar
posicionamentos defendidos e
refutados na escuta de interagdes
polémicas em  entrevistas,
discussdes e debates (televisivo,
em sala de aula, em redes sociais
etc.), entre outros, e se posicionar
frente a eles.

JM

Definir o recorte tematico da
entrevista € o/a entrevistado/a;
levantar informacdes sobre o/a
entrevistado/a e sobre o tema da
entrevista; elaborar roteiro de
perguntas; realizar entrevista, a
partir  do roteiro, abrindo
possibilidades para fazer
perguntas decorrentes da
resposta, se o contexto permitir;
tomar nota, gravar ou salvar a
entrevista ¢ usar adequadamente
as informagdes obtidas, de
acordo com o0s objetivos
estabelecidos.

JM
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Planejamento e
producdo de textos
orais

Desenvolver  estratégias  de
planejamento, elaboracdo,
revisao, edicdo,
reescrita/redesign  (esses  trés
ultimos quando nao for situagdo
ao vivo) e avaliagdo de textos
orais, audio e/ou video,
considerando sua adequagao aos
contextos em que foram
produzidos, a forma
composicional e estilo dos
géneros, a clareza, progressao
tematica e variedade linguistica
empregada, 0s elementos
relacionados a fala, tais como
modulagdo de voz, entonacgio,
ritmo, altura ¢ intensidade,
respiragdo etc., os elementos
cinésicos, tais como postura
corporal, movimentos e
gestualidade significativa,
expressao facial, contato de olho
com plateia etc.

AL
JM
PEP
AVP

Participagdo em
discussdes orais de
temas controversos de
interesse da turma e/ou
de relevancia social

Formular perguntas e decompor,
com a ajuda dos/das colegas e
dos/das professores/as,
tema/questao polémica,
explicagdes e ou argumentos
relativos ao objeto de discussdo
para analise mais minuciosa e
buscar em fontes diversas
informagdes ou dados que
permitam analisar partes da
questdo e compartilhd-los com a
turma.

AVP

Discutir  casos, reais ou
simulagdes, submetidos a juizo,
que envolvam (supostos)
desrespeitos a artigos, do ECA,
do Coddigo de Defesa do
Consumidor, do Codigo
Nacional de Transito, de
regulamentacdes do mercado
publicitario etc., como forma de
criar familiaridade com textos
legais — seu vocabulario, formas
de organizagdo, marcas de estilo
etc. —, de maneira a facilitar a
compreensao de leis, fortalecer a
defesa de direitos, fomentar a
escrita de textos normativos (se e
quando isso for necessario) e

AVP
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possibilitar a compreensdo do
carater interpretativo das leis e as
varias perspectivas que podem
estar em jogo.

Apresentar argumentos e contra-
argumentos coerentes,
respeitando os turnos de fala, na
participagdo em discussdes sobre
temas controversos e/ou
polémicos.

AVP

Registro

Tomar nota em discussoes,
debates, palestras, apresentacao
de propostas, reunides, como
forma de documentar o evento e
apoiar a propria fala (que pode se
dar no momento do evento ou
posteriormente, quando, por
exemplo, for necessaria a
retomada dos assuntos tratados
em outros contextos publicos,
como diante dos representados).

AVP
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Eixo Analise Linguistica/semiotica

Objeto de
conhecimento

Habilidades

Campos

Construcao
composicional

Analisar e utilizar as formas de
composi¢ao dos géneros
jornalisticos da ordem do relatar,
tais como noticias (pirAmide
invertida no impresso X blocos
noticiosos hipertextuais e
hipermididticos no digital, que
também pode contar com
imagens de varios tipos, videos,
gravacdes de audio etc.), da
ordem do argumentar, tais como
artigos de opinido e editorial
(contextualizagdo, defesa de
tese/opinido e uso de
argumentos) e das entrevistas:
apresentacdo e contextualizagdo
do/da entrevistado/a e do tema,
estrutura pergunta e resposta etc.

JM

Analisar a construcao
composicional dos textos
pertencentes a géneros
relacionados a divulgagdo de
conhecimentos: titulo, (olho),
introducdo, divisao do texto em
subtitulos, imagens ilustrativas
de conceitos, relagdes, ou
resultados complexos (fotos,
ilustragdes, esquemas, graficos,
infograficos, diagramas, figuras,
tabelas, mapas) etc., exposicdo,
contendo defini¢des, descrigoes,
comparacoes, enumeragoes,
exemplificagdes e remissdes a
conceitos e relagcdes por meio de
notas de rodapé, boxes ou [links;
ou titulo, contextualiza¢do do
campo, ordenacdo temporal ou
tematica por tema ou subtema,
intercalacdo de trechos verbais
com fotos, ilustra¢des, audios,
videos etc. ¢ reconhecer tragos da
linguagem dos textos de
divulgacdo cientifica, fazendo
uso consciente das estratégias de
impessoalizacdo da linguagem
(ou de pessoalizagao, se o tipo de
publicagcdo e objetivos assim o
demandarem, como em alguns

PEP
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podcasts e videos de divulgacdo
cientifica), 3* pessoa, presente
atemporal, recurso a citagdo, uso
de vocabulario
técnico/especializado etc., como
forma de  ampliar  suas
capacidades de compreensdo e
producdo de textos nesses
géneros.

Marcas linguisticas e
intertextualidade

Identificar e utilizar os modos de
introducdo de outras vozes no
texto — citacdo literal e sua
formatagdo e parafrase — as
pistas linguisticas responsaveis
por introduzir no texto a posicao
do/da autor/a e dos outros autores
citados (“Segundo X; De acordo
com Y; De minha/nossa parte,
penso/amos  que”...) € 0s
elementos de normatizagdo (tais
como as regras de inclusdo e
formatacdo de citacdes e
parafrases, de organizagdo de
referéncias bibliograficas) em
textos cientificos, desenvolvendo
reflexdo sobre o modo como a
intertextualidade e a
retextualizacdo ocorrem nesses
textos.

JM
PEP
AVP
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Estilo

Perceber e analisar os recursos
estilisticos e semioticos dos
géneros jornalisticos e
publicitarios, 0s aspectos
relativos ao tratamento da
informac¢do em noticias, como a
ordenacdo dos eventos, as
escolhas lexicais, o efeito de
imparcialidade do relato, a
morfologia do verbo, em textos
noticiosos e argumentativos,
reconhecendo marcas de pessoa,
nimero, tempo, modo, a
distribuicdo dos verbos nos
géneros do discurso  (por
exemplo, as formas de pretérito
em relatos, as formas de presente
e futuro em géneros
argumentativos, as formas de
imperativo em géneros
publicitarios), o uso de recursos
persuasivos em textos
argumentativos diversos (como a
elaboragdo do titulo, escolhas
lexicais, constru¢des metaforicas,
a explicitacdo ou a ocultagdo de
fontes de informagdo) e as
estratégias de persuasdo e apelo
a0 consumo com 0S Tecursos
linguistico-discursivos utilizados
(tempo verbal, jogos de palavras,
metaforas, imagens).

JM

Utilizar, na escrita/reescrita de
textos argumentativos, recursos
linguisticos que marquem as
relagbes de sentido entre
paragrafos e enunciados do texto
e operadores de conexdo
adequados aos  tipos de
argumento e a forma de
composi¢ao de textos
argumentativos, de maneira a
garantir a coesdo, a coeréncia e a
progressao tematica nesses textos
(“primeiramente, mas, no
entanto, em
primeiro/segundo/terceiro lugar,
finalmente, em conclusao” etc.).

JM
AVP
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Analise de textos
legais/normativos,
propositivos e
reivindicatorios

Analisar a forma composicional
de textos pertencentes a géneros
normativos/juridicos e a géneros
da esfera politica, tais como
propostas, programas politicos
(posicionamento  quanto  a
diferentes ac¢des a  serem
propostas,  objetivos,  agdes
previstas  etc.), propaganda
politica  (propostas e sua
sustentacao, posicionamento
quanto a temas em discussdo) e
textos reivindicatorios: cartas de
reclamagdo, peticdo (proposta,
suas justificativas e agdes a serem
adotadas) e suas  marcas
linguisticas, de forma a
incrementar a compreensdo de
textos pertencentes a esses
géneros ¢ a possibilitar a
producdo de textos mais
adequados e/ou fundamentados
quando isso for requerido.

AVP

Modalizacao

Observar os mecanismos de
modalizacdo  adequados  aos
textos juridicos, as modalidades
dednticas, que se referem ao eixo
da conduta
(obrigatoriedade/permissibili-
dade) como, por exemplo:
proibicdo: “Nao se deve fumar
em recintos fechados.”;
obrigatoriedade: “A vida tem que
valer a pena.”; possibilidade: “E
permitido a entrada de menores
acompanhados  de  adultos
responsaveis”’, € 0s mecanismos
de modalizagdo adequados aos
textos politicos e propositivos, as
modalidades apreciativas, em que
o locutor exprime um juizo de
valor (positivo ou negativo)
acerca do que enuncia. Por
exemplo: “Que belo discurso!”,
“Discordo das escolhas de
Antdnio.” “Felizmente, o buraco
ainda ndo causou acidentes mais
graves.”.

AVP
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Ferramentas de apoio a
apresentacdes orais

Refletir sobre os efeitos de
sentido causados pela utilizagdo
adequada das ferramentas de
apoio a apresentagdes orais,
escolhendo e utilizando tipos e
tamanhos de fontes que permitam
boa visualizagdo, topicalizando
e/ou organizando o conteudo em
itens, inserindo de forma
adequada imagens, graficos,
tabelas, formas e elementos
graficos, dimensionando a
quantidade de texto (e imagem)

por slide, usando
progressivamente e de forma
harmonica recursos mais

sofisticados como efeitos de
transicao, slides mestres, layouts
personalizados etc.

JM
PEP

Recursos linguisticos e
semioticos que operam
nos textos pertencentes
aos géneros literarios

Analisar os efeitos de sentido
decorrentes da interacdo entre os
elementos linguisticos e o0s
recursos  paralinguisticos e
cinésicos, como as variagdes no
ritmo, as modula¢des no tom de
voz, as pausas, as manipulagdes
do estrato sonoro da linguagem,
obtidos por meio da estrofacdo,
das rimas e de figuras de
linguagem como as aliteragdes,
as assonancias, as onomatopeias,
dentre outras, a postura corporal
e a gestualidade, na declamacao
de  poemas,  apresentacOes
musicais e teatrais, tanto em
géneros em prosa quanto nos
géneros poéticos, os efeitos de
sentido decorrentes do emprego
de figuras de linguagem, tais
como comparagdo, metafora,
personificacgdo, metonimia,
hipérbole, eufemismo, ironia,
paradoxo e antitese e os efeitos de
sentido decorrentes do emprego
de palavras e expressoes
denotativas e conotativas
(adjetivos, locugdes adjetivas,
oragoes subordinadas adjetivas
etc.), que funcionam como
modificadores, percebendo sua
funcdo na caracterizacdo dos
espagos, tempos, personagens €

AL
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agOes proprios de cada género
narrativo.

Variacao linguistica Reconhecer as variedades da AL
lingua falada, o conceito de JM
norma-padrao e o de preconceito [ PEP
linguistico. AVP
Fazer uso consciente e reflexivo AL
de regras e normas da norma- JM
padrdo em situacdes de fala e[ PEP
escrita nas quais ela deve ser [ AVP
usada.

Legenda: () Introduzir - (A) Aprofundar - (C) Consolidar - (R) Retomar
4.3.3 Leitura: experiéncia estética pela literatura para o processo inicial

de formagao humana

A leitura, quando tomada na perspectiva da formacdo humana que perpassa
este documento, torna-se um dos componentes centrais para a humanizagdo

do individuo, ja que, quando trabalhada de forma coerente e com
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planejamento, desenvolve o pensamento critico e possibilita que o sujeito da
aprendizagem formule questionamentos que o auxiliam no processo de
apropriagao de saberes e compreensao do mundo que o cerca. A leitura
literaria, por sua vez, configura-se como a maxima expressao do papel
humanizador da literatura. O desenvolvimento do habito de ler, longe de ser
entendido como wuma pratica redentora, que, por si mesma,
independentemente daquilo que se I, contribuiria para possivel erudigao ou
ascensao social (BRITTO, 2015a), é entendido, aqui, como ato que deve se
dar desde a infancia, para que a crianga se familiarize com esta atividade e
possa ir aos poucos ampliando, por meio das diversas formas de leitura, seus
meios de interagdo social. Entende-se, desse modo, que a leitura literaria seja
um direito inalienavel (CANDIDO, 2017 [1970]) e,

[...] para que esse direito possa ser usufruido, ha que se
produzirem as condicbes materiais e sociais: criangas leitoras
nascem, e crescem, e vivem, e se criam em ambientes em
que a leitura desimpedida ocorra espontanea e
frequentemente: ambientes com muitos e bons livros, com
muitas e boas histérias e poemas, com muitas palavras e
desafiadoras frases desajustadas, novidadeiras, voadoras,
atrapalhadas, consoladoras, brincalhonas... Palavras mudas
e tagarelas (BRITTO, 2015a p. 58).
Além da familia, a escola, principalmente em se tratando de educacgao publica,
tem papel fundamental na formacéo do individuo enquanto leitor, pelo fato de
poder instituir um ambiente propicio para a utilizacdo, compreensao, analise,
debate e, até mesmo, escritura nos diversos géneros do discurso que circulam
na sociedade, promovendo interacdo do individuo com o mundo a sua volta,
a qual ultrapassa os muros da escola. Sendo assim, a leitura deve ser
proposta, para além de um momento prazeroso, como um recurso que
contribua para a humanizagdo de fato, entendendo-se que a partir disso o
sujeito da aprendizagem possa, em derivagdes do texto trabalhado, elaborar
narrativas, realizar inferéncias e produzir conceitos diversificados sobre os
problemas encontrados no cotidiano, além de potencializar seu aprendizado
e aumentar seu vocabulario.
Convém destacar que nem sempre a leitura proporciona, de imediato, o prazer
ou a fruicdo. A literatura com potencial de humanizagcdo muitas vezes se da

por meio de contradi¢gdes que geram incémodo. Em derivagdes da perspectiva
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historico-cultural assumida pela Rede, entende-se que o objetivo no trato com
a literatura deva ser, desde a Educacao Infantil e Anos Iniciais, provocar
inquietacdes que fagcam o sujeito da aprendizagem refletir sobre a condigéo
humana na sociedade atual, conscientizando-se, o que é fator indispensavel
para humanizagdo. Assim considerando, a leitura pode contribuir de forma
exponencial para a participagao do sujeito na realidade social com todas as
suas contradicoes. Além de ampliar seu conhecimento de mundo, a leitura
tem potencial instrumentalizador, o que faculta ao individuo diferentes formas
de interagéo e participagéo social®2.

Pode-se afirmar que a primeira apropriacdo do sujeito quanto a leitura é a
compreensao e organizagao, no pensamento, do mundo que O cerca
(geralmente denominada erroneamente “leitura de mundo®”), momento no
qual ele utiliza as suas experiéncias de vida, amplia seus saberes e,
consequentemente, o seu repertorio cultural. Deste modo, com o auxilio de
um/uma interlocutor/a mais experiente que planeja as interagdes em sala, com
objetivos bastante bem marcados, o/a leitor/a vai se apropriando desse
conhecimento, entendendo cada vez mais a realidade existente e se
reconhecendo como sujeito historico e social.

Nessas condigbes, o ensino da leitura® deve ser sistematizado, organizado e
planejado de modo a subsidiar a compreenséo leitora, pois somente quando
ha intencionalidade pode-se dizer que se faculta a apropriacdo do
conhecimento. De acordo com Britto (2003, p. 112), assim,

[...] promover literatura, promover leitura, enquanto acao
politica, significa que estamos interessados nédo em promover
a leitura em si, mas sim em promover um conjunto de valores
e comportamentos humanos dignos, necessarios para a
prépria condicdo humana, e que estdo, de alguma maneira
muito importante, expressos e fundamentados na experiéncia
artistica.

92 Sugere-se, para aprofundamento da questdo, as discussées empreendidas por Barroco e
Superti (2014) no texto Vigotski e o estudo da psicologia da arte: contribuicbes para o
desenvolvimento humano; Britto (2003) nos textos Leitura e participagdo e Implica¢des éticas
e politicas no ensino e na promogéao da leitura; e Candido 2017 [1970] em O direito a literatura.
9 Entende-se por leitura de mundo, aqui, o processo que envolve necessariamente
decodificagao e interpretacao de signos verbais.

94 Compreende-se a especificidade do trabalho com a Leitura nos Anos Iniciais como
complementar a formagéo dos individuos, no sentido de conferir a eles possibilidades de
acesso e ampliagédo de repertorio, especialmente literario. Logo, a complementagao néo se
da no sentido de tratamento dos objetivos de aprendizagem previstos no curriculo da
alfabetizagao e sua continuidade.
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O objetivo que perpassa a formagao de leitores®® no ambito desta Proposta
Curricular é, dessa forma, “[...] elaborar e reelaborar um conhecimento de
mundo que permita ao sujeito, enquanto ser social, a critica da propria
sociedade em que esta inserido, bem como da sua prépria condicao de
existéncia”. (BRITTO, 2003, p. 114). Torna-se importante ressaltar que a
aproximacgao a tal objetivo s6 se da por meio da consideragao da realidade
social e psicologica dos sujeitos da aprendizagem. Significa dizer, assim, que
professores/as, munidos/as do conhecimento acerca dos individuos com os
quais estao lidando, de seus objetivos e daquilo que sabem que precisam
ensinar, sejam encorajados/as a elaborar planejamentos que incidam na
complexificagdo do entendimento de mundo dos sujeitos da aprendizagem,
contribuindo para sua transformacgéo.

Em atencdo a documentagao nacional que orienta a elaboragao de propostas
curriculares, explicita-se que a BNCC (BRASIL, 2017) sugere o trabalho com
textos de diversos campos de atuagao humana, considerando para os Anos
Iniciais os seguintes campos: vida cotidiana, artistico-literario, praticas de
estudo e pesquisa e vida publica; e para os Anos Finais todos esses campos,
acrescentando-se o jornalistico-midiatico. A Proposta Curricular do Municipio
de Balneario Camboriu sugere a priorizagdo, nos Anos Iniciais, de textos
artistico-literarios, sendo estes complementados pelos textos dos outros
campos. Tal escolha se da em fungdo da capacidade humanizadora da
literatura, critério que vem marcando as escolhas tedrico-metodoldgicas da
Rede Municipal de Ensino.

Apesar da eleicdo do campo artistico-literario como fio condutor do processo
de ensino e aprendizagem, o/a professor/a podera relacionar o texto lido com
outros géneros do discurso de diferentes campos da atividade humana,
inclusive, também nos Anos Iniciais, do campo jornalistico-midiatico.
Opcionalmente, ao trabalhar com uma narrativa relacionada a culinaria, por
exemplo, o/a docente podera ampliar a discussao relacionada a tematica com

a leitura do género receita e estimular a apreciagao ou producao de videos e

9 Ainda que a expressao ‘formacgéo de leitores’ seja problematizada por autores como Britto
(2003), com o qual ha compartilhamento tedérico nesta Proposta, o termo sera mantido neste
documento tendo em vista sua disseminagéo no cenario nacional entre educadores/as.
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audios para ampliacdo da compreensao leitora. Do mesmo modo, ao trabalhar
com uma crénica, é possivel propor atividades com blog, telejornal ou noticias,
em um movimento que extrapola o ensino do género do discurso em si
mesmo.

E importante fazer uma distingdo entre o trabalho pedagégico desenvolvido
na disciplina de Lingua Portuguesa e na disciplina de Leitura. Enquanto a
primeira se ocupa, também, da apropriagao de regras e conceitos da lingua
portuguesa, além da produgao de textos nos géneros do discurso diversos, a
segunda prioriza atividades de apreciagdo e compreensao de textos por meio
de experiéncias recorrentes de leitura. Ou seja, o/a professor/a de Leitura nao
precisa se ater ao ensino de questdes gramaticais ou estrutura dos diferentes
géneros mas, sim, propor atividades que coloquem o sujeito da aprendizagem
em contato com os objetos literarios, visando proporcionar condi¢des
objetivas e subjetivas de leitura aos sujeitos, o que possibilita o
desenvolvimento do habito da leitura, entendendo-se que

Ser leitor depende de diversos fatores que estdo além do
interesse, habito ou gosto pela leitura; sdo necessarias
condicbes objetivas (tempo e recursos materiais) e,
principalmente, subjetivas (formacao, disposigao pessoal), as
quais estdo desigualmente distribuidas na sociedade de
classes. Os processos de compreensao e busca do
conhecimento estdo relacionados mais com formas de
acesso a cultura do que como métodos de ensino e aos
programas de formagéao (BRITTO, 2012, p. 42).

A partir de tal compreensao, orienta-se ao/a professor/a de Leitura que, na
medida, também, de suas condi¢des objetivas e subjetivas, confira ambiente
favoravel ao desenvolvimento das condigbes objetivas e subjetivas dos
sujeitos, tendo consciéncia de que esse € um processo a ser conquistado ao
longo de anos de escolarizagao intencional e planejada.

Considera-se, nesse mesmo debate, que o ato de ler histérias, na Educacéao
Infantil e nos Anos Iniciais, estimula os sujeitos da aprendizagem a
curiosidade, desperta o seu imaginario, a apropriagao e objetivagao de ideias
alheias que auxiliam na elaboracdo das suas proprias ideias, em um
movimento que € mediado pelo/a professor/a, o que faz com que os sujeitos
tomem conhecimento de varios tipos de situacdes e narrativas. Dessa forma,

a leitura, além de contribuir na formagao da personalidade e da oralidade do
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individuo, desenvolve também os aspectos social e afetivo, pois 0 ser humano
€ um ser essencialmente social.

Britto (2012) afirma que a narracdo € uma das atividades humanas
fundamentais na histéria da humanidade, uma vez que ela proporciona a
elaboragdo de um mundo de ideias possivel ou desejavel. Dessa maneira,
mesmo que a narragado nao seja pautada na realidade pura, ela sempre sera
reconstrugao dela, o que possibilita que sujeitos entrem em contato com a
experiéncia humana para além daquilo que os cerca, fator que faculta a
humanizacéo.

Ao se ter em vista o papel preponderante da escola no aperfeicoamento da
competéncia leitora dos sujeitos da aprendizagem — principalmente daqueles
socioeconomicamente desprivilegiados —, € imprescindivel que as atividades
nas aulas de Leitura promovam o desenvolvimento de habilidades que
favorecam a formacao de leitores proficientes, autbnomos e emancipados.
Para tanto, é necessario pensar o ensino da leitura ndo sé como fruigdo, mas
também em seus aspectos analitico e reflexivo, o que significa que a
orientacdo na leitura ndo deve se limitar a atividades exaustivas de
identificacdo de elementos do texto, com questionarios extensos e pouco
estimulantes, por exemplo. A motivagao dos sujeitos da aprendizagem para a
leitura pode ser feita por meio da ludicidade, levando-se o/a leitor/a a imaginar,
deduzir, inferir e refletir sobre o que foi lido e a posicionar-se criticamente.

O professor ou a professora deve procurar meios de criar um ambiente
favoravel para o desenvolvimento do habito pela leitura para além da escola,
ao mesmo tempo em que desenvolve atividades de compreensao do texto
lido, do contexto de producao desse texto e de sua funcao social. O uso de
metodologias e atividades que favoregam a participagao ativa dos sujeitos da
aprendizagem pode ser eficaz para efetivar essa condigao.

Contacao de histdrias, leitura compartilhada, apresentacdes teatrais, saraus,
projetos de leitura (inclusive em parceria com a Biblioteca Escolar), rodas de

conversa literaria, organizagdo da Semana do livro® na escola e participagao

9% Sugere-se que a Semana do livro seja realizada conforme o Decreto nacional n.°
84.631/1980, no periodo de 23 a 29 de outubro.
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na Semana Municipal dos Contadores de Histérias®” sdo algumas sugestdes

interessantes para promover a leitura na escola.

Objetivos de Leitura nos Anos Iniciais

Os objetivos de aprendizagem sdo progressivos e ocorrem em uma rede de
complexificagdo a cada ano. Logo, assume-se que o/a professor/a em
atuacgao na disciplina de Leitura deva organizar as agdes de intervencéo a
partir da identificacdo do alcance ou n&o dos objetivos previstos a seguir,
levando-se sempre em consideragao as condi¢des objetivas e subjetivas dos

sujeitos da aprendizagem com os quais esteja lidando.

Objetivos de aprendizagem do 1° e 2° anos

e Fruir esteticamente pela leitura e pela dramatizacao de textos da esfera literaria
de modo geral, despertando emocbes, sensagoes, reflexdes e opinides.

e Desenvolver a capacidade de ouvir o outro e de se expressar.

e Ampliar o vocabulario pela leitura de textos e apreensdo do sentido geral das
palavras utilizadas neles.

e Apreciar textos literarios diversos, como contos, poemas, romances, cronicas e
texto teatral, identificando as especificidades de cada um desses géneros do
discurso e relacionando-os com outras produgdes do mesmo género ou mesma
tematica.

e Inferir informacgdes implicitas nos textos lidos e o sentido das palavras ou
expressoes desconhecidas com base no contexto da frase ou do texto.

e Compreender a evolugao da escrita dentro da perspectiva do processo histérico-
cultural por meio das ag¢des de leitura desenvolvidas nas aulas.

e |dentificar os elementos da narrativa (personagens, tempo, espaco, enredo e foco
narrativo), relacionando-os com a ampliagdo da compreenséao do texto.

e Observar a caracterizagao das personagens e sua importancia e articulagéo para
a construcao do enredo.

e Compreender fatos das narrativas dentro da ordem cronoldgica.

e Distinguir fatos de opinides/sugestdes nos textos lidos.

e Localizar palavras no dicionario, com auxilio do/da professor/a, para esclarecer
significados, reconhecendo o mais adequado para o contexto que deu origem a
consulta.

e |dentificar a fungao social dos textos, reconhecendo para que foram produzidos,
onde circulam, quem os produziu e a quem se destinam.

e Estabelecer expectativas em relagdo ao texto que lera, apoiando-se em seus
conhecimentos prévios sobre as condigdes de producgéo e recepgao desse texto,
0 género do discurso, o suporte e 0 universo tematico, confirmando antecipacoes
e inferéncias realizadas antes e durante a leitura de textos e checando a
adequacéo das hipéteses realizadas.

e Vivenciar novas possibilidades de praticas de leitura que possam incentivar a
imaginacdo e a criatividade, participando do universo letrado, interagindo e
socializando com os pares.

97 Que ocorre na segunda semana do més de setembro.
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Reconhecer que os textos literarios fazem parte do mundo do imaginario e que
apresentam uma dimensao ludica, de encantamento, valorizando-os em sua
diversidade cultural como patriménio artistico da humanidade.

Identificar caracteristicas regionais, urbanas e rurais da fala pela escuta de
gravagbes, cangoes e textos literarios falados em variedades linguisticas,
respeitando as diversas variedades de uso da lingua por diferentes grupos
regionais ou diferentes culturas locais, rejeitando preconceitos linguisticos.
Identificar a fungdo da pontuacao no texto e sua relagcdo com a leitura e a
construgao de sentidos.

Identificar a necessidade de buscar em outros textos que circulam em meios
impressos ou digitais informag¢des demandadas para a compreensao da leitura
do texto literario principal em estudo.

Reconhecer, pela leitura de textos de diferentes universos sdcio-historicos e
culturais, a diversidade humana mantida a margem da literatura classica.

Objetivos de aprendizagem adicionais a partir do 3° ano

Operar o dicionario com autonomia, buscando palavras desconhecidas no texto.
Ampliar o vocabulario através da leitura de diversos textos.

Compreender e interpretar os diversos textos e géneros do discurso, para que
servem e onde circulam.

Desenvolver o prazer pela leitura, agugando o potencial cognitivo e criativo.
Ampliar as oportunidades de acesso de estudantes e professores a diferentes
materiais de leitura (livros, revistas, web e outros).

Objetivos de aprendizagem adicionais a partir do 4° ano

Opinar sobre textos lidos em sala de aula.

Valorizar a leitura como fonte de prazer e entretenimento.

Desenvolver o desejo por novas leituras.

Elaborar produgdes orais, escritas € em outras linguagens.

Ler com autonomia textos de variados tipos e géneros do discurso, compreendé-
los e interpreta-los.

Aprimorar a leitura oral, exercitando-a a partir de orientacdes sobre pontuacéo,
entonacao e énfase.

Consultar o dicionario para esclarecer duvidas de significado das palavras.
Participar ativamente em momentos de leitura compartilhada, contribuindo para
a compreensao coletiva do texto.

Objetivos de aprendizagem adicionais a partir do 5° ano

Desenvolver habilidades e estratégias de leitura.
Desenvolver o gosto pela leitura, implementando praticas leitoras ricas e
diversificadas em todas as areas do conhecimento.

Sugestdes de géneros textuais do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental
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Esfera artistico-literaria:
Lendas

Contos

Tirinhas

Fabulas

Poemas

Cordel

Mitos

Cancgdes

Romances caracteristicos da
Literatura infanto-juvenil
Diarios

Crobnicas

Memorias

Biografias

Quadrinhos

Outras esferas:
Bilhetes

Cartas
Reportagens
Entrevistas
Propagandas
Artigos de opinido
Leis e normas
Resenhas
Receitas culinarias
Avisos

Noticias
Embalagens de produtos
Bulas de remédios
Charges
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4.3.4 Muasica na formagdao humana: experiéncia estética pela

musicalidade no processo inicial de apropriagao

Apesar de a educagao musical voltada a percepgao e a sensibilidade humana
ser tema recorrente nos dias atuais, a historia do ensino da musica nas
escolas brasileiras nem sempre foi assim. Em meados do século XX, tanto o
ensino das artes visuais como da musica passaram por mudangas no Brasil.
Naquele periodo, além do desenho, “[...] passam também a fazer parte do
curriculo escolar as matérias Musica, Canto Orfebnico e Trabalhos Manuais,
que mantém de alguma forma o carater e a metodologia do ensino do desenho
artistico” (FERRAZ; FUSARI, 2010, p. 29).

Durante o governo de Getulio Vargas, entre 1930 e 1945, o ensino de musica
se fortalece. De acordo com Zagonel (2008, p. 50), “Na década de 1930, foi
instituido o canto orfebnico, uma proposta desenvolvida por Heitor Villa-
Lobos, que levava o ensino de Musica a uma pratica artistica”. O compositor
“[...] conseguiu tornar obrigatdério o ensino de Musica em todas as escolas, no
primario e no ginasio, e propés a utilizacdo de um meétodo de coral
desenvolvido por ele mesmo [...], o canto orfednico” (ZAGONEL, 2008, p. 50).
O ensino da musica trabalhado nas escolas contemplava, assim, uma
abordagem a partir de elementos graficos, ritmicos, melédicos, harmdnicos e
orfednicos, além da historia e analise musical. Por ter uma visdo bastante
nacionalista, Villa-Lobos compreendia a musica como uma forma de
desenvolver o patriotismo e a consciéncia civica dos sujeitos da
aprendizagem. Apesar de suas ideias estarem embasadas na importancia da
transmissao de conteudos como ritmo, som, timbre, dindmica e intervalo,
Zagonel (2008, p. 50) aponta que “[...] o que percebemos, a partir de
depoimentos de ex-alunos de canto orfednico, € que os professores de Musica
da época, em geral muito mal preparados, desvirtuaram esse ensino,
tornando-o muitas vezes enfadonho e inadequado”.

Hoje, o ensino da musica é permeado pela educagdo dos sentidos. Para
Raymond Murray Schafer, aprender a ouvir é tarefa essencial aos individuos.
Esse compositor e professor preocupa-se em fazer com que os sujeitos da

aprendizagem sempre notem os sons que ainda nao haviam percebido, além
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de incentiva-los a ouvir os sons de seu ambiente e aqueles que eles mesmos
produzem (TAVARES, 2008). De acordo com Fonterrada (2011, p. 8-9):
A primeira preocupagdo do autor relaciona-se com a
qualidade da escuta, bastante afetada desde a Revolucao
Industrial, quando o mundo foi se tornando cada vez mais
povoado de sons e esse universo sonoro comecgou a atuar de
maneira negativa no individuo e nas comunidades, que
enfrentam, ainda hoje, o problema da poluigdo sonora.
A preocupagao com a poluigdo sonora € um tema bastante evidenciado por
Schafer; porém, ele acredita que ndo é apenas com leis de controle do ruido
que este problema se solucionara. Para o autor, o mais importante € o nivel
de consciéncia da populacdo em relacdo aos sons (FONTERRADA, 2011).
Desse modo, para que os individuos possam ampliar sua consciéncia em
relagdo aos sons de seu ambiente, € necessario que a creche, a pré-escola e
a escola oportunizem processos de percepgao e criagao sonora, visto que,
ainda para Shafer, os métodos tradicionais de ensino da musica “[...]
privilegiam o treinamento e a repeticdo de modelos e férmulas e ndo ajudam
os alunos a criar’ (FONTERRADA, 2011, p. 9).
As palavras de Martins e Picosque (2009, p. 121) vao nesse mesmo sentido,
quando sinalizam que “O modo de ser da linguagem musical tem como
matérias-primas sons e siléncios articulados em pensamentos musicais”.
Assim, a atengdo aos elementos que compdem a paisagem sonora dos
sujeitos da aprendizagem e a construgdo de novas formas de apreciagéo
musical sdo fundamentais para uma educacdo musical. As autoras ainda

afirmam que

Conhecer e compreender a musica como uma producio
cultural supde também a criacdo de contextos significativos
para a conversa sobre o0s conceitos e a histéria da linguagem
musical - nas diferentes culturas, no decorrer do tempo - e
sobre seus produtores - compositor, intérprete (instrumentista
ou cantor), maestro, disc-joquei etc., muitos deles habitantes
do universo da crianga (MARTINS; PICOSQUE, 2009, p.
122).

Sabe-se que a arte é expressao fundamental da condicdo humana e, com
isso, também a musica € uma das primeiras formas de comunicagao entre os
humanos (CORREA, 1975). E por meio da arte que o homem exprime,
conhece e transforma a si mesmo e o mundo a sua volta. Porém, para que
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isso acontega, € necessario que “[...] seus sentidos sejam formados, isto &,
que suas percepgdes sejam desenvolvidas para que ele possa consumir, fruir
e produzir artisticamente” (TAVARES, 2008, p. 61).

A Lein.°11.769 (BRASIL, 2008a) aponta a musica como conteudo obrigatorio
nos curriculos da Educacgao Basica, alterando o texto da LDB de 1996, para
assim incluir musica no curriculo escolar. No ano de 2016 foi aprovada no
Congresso Nacional a proposta de Projeto de Lei n.° 7.032/2010 (BRASIL,
2010a) e sancionada em maio do mesmo ano a Lei n.° 13.278, que altera a
LDB de 1996 estabelecendo que Artes Visuais, Danga, Musica e Teatro sao
linguagens que fundamentam o componente curricular Arte, demonstrando
que o curriculo escolar deve possibilitar a garantia do acesso e permanéncia
destas quatro areas artisticas.

Destaca-se a importancia da linguagem musical na formacdo de seres
humanos sensiveis e criticos de sua realidade, que constroem suas relagoes
com e nas suas interagdes sociais, resultando em cultura. Conforme o texto
expresso na Base Nacional Comum Curricular,

A Musica é a expressao artistica que se materializa por meio
dos sons, que ganham forma, sentido e significado no ambito
tanto da sensibilidade subjetiva quanto das interacbes
sociais, como resultado de saberes e valores diversos
estabelecidos no dominio de cada cultura (BRASIL, 2017, p.
196).

Compreende-se, assim, que a musica € uma das linguagens artisticas que
auxiliam no desenvolvimento da expressdo humana, o qual se efetiva na
medida em que os sentidos dos sujeitos passam a ser educados, formados e
sensibilizados, “[...] para que sua percepg¢ao sobre o mundo musical seja
ampla e ele possa apreciar inumeras manifestagdes musicais e criar suas
préprias musicas” (TAVARES, 2008, p. 64). Neste sentido, a BNCC vem
reafirmando a importancia desta linguagem ao afirmar que

A ampliagdo e a produgcdo dos conhecimentos musicais
passam pela percepcdo, experimentacdo, reproducao,
manipulacdo e criacdo de materiais sonoros diversos, dos
mais proximos aos mais distantes da cultura musical dos
alunos. Esse processo lhes possibilita vivenciar a musica
inter-relacionada a diversidade e desenvolver saberes
musicais fundamentais para sua inser¢do e participagao
critica e ativa na sociedade (BRASIL, 2017, p. 196).
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A linguagem musical no espago escolar promove nos sujeitos da
aprendizagem a capacidade de realizar fungdes motoras e cognitivas, além
de propiciar a interagdo com a realidade sociocultural em que se encontram
inseridos, contribuindo para seu desenvolvimento integral na sociedade.
Novamente, destaca-se que a todo momento bebés, criancas, adolescentes,
jovens, adultos e idosos recebem informagdes sonoras e pensar as
experiéncias que acontecem nesses periodos do desenvolvimento humano
pode auxiliar no processo de compreensao das mudancgas que acontecem na
relagao entre os individuos e a musica. Nessa perspectiva e de acordo com
llari (2009, p. 27), “[...] o desenvolvimento musical é entendido [...] como um
processo biopsicossocial”.

A possibilidade de estar em contato com um universo sonoro permite aos
sujeitos da aprendizagem novas experiéncias e intervengdes sociais. Com
isso, também sao acessados sentimentos e emogdes através das diversas
sonoridades que Ihes sao apresentadas. Desta forma, Brito (2003, p. 46)
aponta que dentro do trabalho pedagdgico-musical deve haver um “processo
continuo de construcao, que envolve perceber, sentir, experimentar, imitar,
criar e refletir”.

Nesse sentido, em associagdo com a concepgao tedrica assumida pela Rede,
€ possivel conceber o trabalho com Mdusica a partir das indicacdes
vigotskianas para educagao em Arte. A educagdo musical trabalha, nessa
perspectiva, a partir daquilo que poderia ser chamado de unidades dialéticas.
Uma delas € a unidade dialética entre razdo e emogao — ou entre intelecto e
sentimento. Pode-se citar, assim, as unidades dialéticas entre a quantidade e
a qualidade, entre a objetividade e a subjetividade, entre o individual e o
coletivo, entre a preservagao do existente e a criacdo do novo, entre a
disciplina e a espontaneidade. Isso para mencionar apenas algumas daquelas
que parecem ser as unidades que estdo presentes na educagcao musical
(DUARTE, 2016).

Procura-se, assim, a luz dessa compreensao, trazer algumas indicagdes de
caminhos a serem trilhados para materializagdo de uma educacédo tomada
nessa unidade dialética, uma educagao dos sentidos, que seja alcangada

também por meio da educagdo musical na escola formal. Para isso, acredita-
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se em uma aprendizagem relevante e significativa da musica como linguagem
da arte, sendo que
[...] o professor de musica deve sempre buscar com seus
alunos a funcdo, o significado, dos objetos estéticos.
Identificar um objeto artistico-musical ndo é dificil. S&o
conjuntos, sequéncias, grupos de sons feitos com intengdes
que superem o utilitarismo imediato (TAVARES, 2008, p. 62).
Os objetos estéticos citados pela autora sdo compreendidos como “[...] formas
de representacgao, expressao e conhecimento da realidade humana e social
que demonstram visbes de mundo e maneiras de pensar e interpretar a vida”
(TAVARES, 2008, p. 62). E por meio dos sons e dos siléncios que se pode
perceber e revelar a realidade, sendo a musica também uma forma de
representacdo das visdes de mundo. Ainda nesse sentido, Ferraz e Fusari
(2010, p. 54) relacionam o estético em arte com a “[...] compreensao sensivel-
cognitiva do objeto artistico inserido em um determinado tempo/espago
sociocultural”.
A musica €, assim, essencial nos processos de humanizagdo e compreensao
de mundo. A partir do desenvolvimento da percepc¢éo sonora e musical, pode-
se observar o cotidiano de um modo mais profundo e ampliado. Cabe,
portanto, ao/a educador/a oportunizar aos sujeitos da aprendizagem as
possibilidades de contato, compreensédo e apreciacdo da musica nas mais
diversas manifestacdes culturais existentes. Para Tavares, “[...] a escola € um
espaco que deve ir além do que se apresenta no cotidiano, proporcionar mais
que as radios ou os grupos famosos” (TAVARES, 2008, p. 77). Assim, na
medida em que o/a professor/a de Musica colabora para a ampliagdo do
repertério sonoro e musical dos sujeitos da aprendizagem, ele/ela também
esta contribuindo para o aprimoramento de suas percepc¢des sensiveis. Nesse

sentido, Penna (2011, p. 21) complementa:

Cabe a uma educacdo musical sintonizada com o mundo
contemporéneo reconhecer e acolher a multiplicidade tanto
de manifestagbes musicais, quanto de formas de experienciar
a musica na vida cotidiana, formas estas que tém se renovado
com bastante rapidez nos ultimos anos, inclusive em
decorréncia dos avangos tecnologicos e das novas midias.

Ainda que “ndés nos educamos e construimos nossos conceitos e

conhecimentos musicais [...] também na relagdo com as pessoas e com o
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ambiente”, € na escola que [..] esses conhecimentos devem ser
aprofundados e elaborados” (TAVARES, 2008, p. 65). A musica na creche,
pré-escola e escola passa, entdo, a ser encarada de modo a contribuir para
que os sujeitos da aprendizagem percebam o seu entorno mais
profundamente, vindo a reconhecer e interpretar os sons que fazem parte de
seu cotidiano.

Assim, a educagdao musical “[..] pressupde um encaminhamento
metodoldgico que possibilite ao professor e aos alunos ver, ouvir, criticar e
interpretar a realidade, a fim de ampliar suas possibilidades de apreciagao e
expressao artistica” (TAVARES, 2008, p. 68). Compreende-se, entdo, que as
possibilidades sonoras, as manifestagcdes artisticas musicais e 0os sons que
fazem parte do ambiente sdo alguns dos elementos que podem vir a ampliar
a percepgao dos sujeitos da aprendizagem na medida em que sdo notados,
explorados, recriados e ressignificados. A educagao musical, quando vista a
partir de uma perspectiva sensivel e essencial para o desenvolvimento
humano, deve também contribuir na educacéao estética dos individuos.

No ano de 2013, com o edital de processo seletivo de n° 001/2012, o municipio
de Balneario Camboriu, para cobrir a hora-atividade dos professores de 1° a
5° ano, deu inicio ao processo de contratacdo de professores de Musica. Ao
ofertar a disciplina de Musica como componente curricular obrigatério na Rede
Municipal de Ensino de Balneario Camboriu, pensa-se, também, em garantir
professores/as licenciados/as em Mdusica para atuarem de maneira
transdisciplinar, promovendo relagdo com as diferentes formas de ver o
mundo a partir da perspectiva de diversas areas do conhecimento, ou seja,
esse/essa profissional tem de relacionar-se com as demais areas do
conhecimento, propiciando, assim, um desenvolvimento integral dos sujeitos
da aprendizagem.

Falta, ainda, sobretudo, um importante passo para que se consolide a
influéncia da Mdusica no desenvolvimento integral dos sujeitos da
aprendizagem e, consequentemente, a valorizagdo de profissionais desta
area no ambito da Rede: concursos publicos para efetivagcao destes/destas
profissionais. Vale salientar, também, que se conta, na Rede, com agdes de

fortalecimento das linguagens artisticas, contempladas em programas
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complementares como o Projeto oficinas, assim como projetos
extracurriculares propostos pelas unidades educativas.

No que tange a Educagao Infantil, Nogueira (2005) afirma que as concepgdes
pedagogicas tradicionais sdo hegemonicas, no interior das quais a educagao
em Musica tende a ser reproduzida na forma de can¢cdo em si mesma, néo

tendo conteudos préprios, servindo

[..] de estratégia para a obtengdo de padroes de
comportamento, tais como lanchar, formar a fila, descansar
(‘musiquinhas de comando’) ou para a fixagado de conteudos
de outras areas (cangdes para conhecer as vogais, para
aprender os numerais), na questionavel tentativa de uma
alfabetizagdo precoce. Outra pratica recorrente é a da
utilizacdo da musica dentro de um rigido calendario das
festividades: musica para o Dia das Maes, para a Pascoa,
para o Dia do indio, num infinito rol de comemoragées, quase
nunca efetivamente significativas para a crianga. E, no afa de
cumprir com esse extenso calendario, muitas vezes o
educador deixa de explorar as possibilidades expressivas da
musica, deixando de proporcionar a crianga um contato mais
exploratério e prazeroso com a linguagem musical, cuidando
apenas do resultado final a ser apresentado ao término de
tediosos ensaios. Ou seja, a riqueza do processo de
exploragdo e descoberta das delicias da musica e do
movimento € menosprezada em funcdo de uma énfase na
apresentagao, em um produto final mecanico, estereotipado,
quase sempre pouco expressivo (NOGUEIRA, 2005, p. 2-3).

A referida autora alerta para os necessarios avancgos a respeito da educagao
musical®8, sobretudo se comparado aos avangos ja conquistados por outros
campos das Artes, bem como de outras areas do conhecimento. Tais
limitagdes, segundo ela, tém relagcdo com a formacao de professores, como
também a falta de ambiente e material adequado para poder dar acesso a
repertorios musicais de boa qualidade, e ndo apenas aos que sao impostos
pela forca da midia, a qual possui forte atuagdo na construgdo do gosto
musical, sobretudo, com os tradicionais “sucessos do momento”, muito
relacionados a vida cotidiana e que, por isso, nao alcangam a capacidade de
humanizagéo que é propria das objetivagdes mais elevadas pertencentes ao

género humano.

% Segundo a autora, faz-se necessario romper com as perspectivas mecanicistas e
convencional, que nao valorizam a criagdo humana.
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Convém lembrar que o gosto musical é desenvolvido pela mediacdo da
cultura, de modo que nao se pode gostar daquilo que ndo se conhece. Esta
talvez seria a razdo pela qual é “[...] tdo comum o argumento das educadoras
de que é esse tipo de cangéo que as criangas gostam [...] e, portanto, muito
dificil a tentativa de se inserir outros referenciais: o raso argumento ‘mas as
criangas gostam...” continua sendo utilizado” (NOGUEIRA, 2005, p. 4)%.

Em meio as discussdes a respeito da educagao musical, conforme afirma
Nogueira (2005), também se faz necessario romper com a concepgao de que
a linguagem musical é algo natural. De acordo com esta concepg¢ao, o trabalho
pedagodgico com a musica deixa de ter sentido, constituindo-se como um
campo sem especificidades e conteudos proéprios.

Tais caracteristicas ainda presentes na Educacéo Infantil, conforme Nogueira
(2005), apontam para a importancia da formagao, inicial e continuada, dos/das
profissionais que atuam na creche e na pré-escola’®. Do mesmo modo, a
referida autora alerta para a necessidade de os curriculos dos cursos de
licenciatura em Musica buscarem melhor embasamento na producao tedrica
sobre Educacéo Infantil e que, deste modo, possam igualmente contribuir para
0 avango na area.

Essas parcerias se tornam fundamentais para que se possa valorizar a escuta
critica dos sujeitos da aprendizagem, educando para a sensibilidade e, ao
mesmo tempo, criando necessidades com capacidade humanizadora, ao
mesmo tempo em que sao auxiliados a se perceberem como sujeitos capazes
de produzir musica. Ou seja, ha que se avancar nas propostas e praticas
pedagdgicas relacionadas a educagdo musical humanizadora, que constitua,
desenvolva e valorize capacidades de apropriacdo do mundo pelo ser
humano.

Nesta direcao, conforme assinalam Soares, Cerveira e Mello (2019), a musica
precisa ser compreendida como fonte de qualidades humanas. Assim, a
educacao musical devera desenvolver nos bebés e nas criangas pequenas

acolhidas na creche e na pré-escola, a sensibilidade para a audigao de sons

99 Para aprofundar essa discussao, ver Nogueira (2005).

100 Também no processo de atualizagdo da formagdo dos/das profissionais e da Proposta
Curricular da Rede Municipal em causa, esta tematica se constituiu apenas como tema
transversal. Assim, ha que se continuar avangando na formagao continuada destes/destas
profissionais, para que se possa romper com velhas tradigdes que sobreviveram ao tempo.
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naturais e produzidos pelo ser humano, ao mesmo tempo em que devera ser
levada a produzir sons de diferentes naturezas. Assim, aprender a escutar é
essencial para uma educagdo musical humanizadora. Com a escuta, os

sujeitos da aprendizagem tém a possibilidade de

[...] perceber que a criagdo musical demanda agao e interagao
com as sonoridades a nossa volta, que é preciso tomar
consciéncia dos sons e tentar identifica-los, ndo os tomando
como naturais, mas buscando formas de molda-los,
transformando-os em matéria para a composi¢cdo musical [...]
percebendo que ao nosso redor existem elementos novos
que ndo percebemos e precisamos conhecer, e se nao
percebemos € porque os tomamos como naturais. E, para a
criacdo, necessitamos do novo, mesmo que parte do
cotidiano, mas que passe a ser percebido com um novo olhar
(SOARES; CERVEIRA; MELLO, 2019, p. 133).

Nesta diregdo, convém resgatar as contribuigcbes das DCNEI (BRASIL, 2009¢)
quando se referem aos Principios estéticos, dos quais recebe relevo a
promog¢ao da arte. Tais indicagdes remetem ao compromisso das praticas
pedagogicas em desenvolver a sensibilidade, a criatividade, a ludicidade e a
liberdade de expressao nas diferentes manifestagdes artisticas e culturais,
como também a imersdo das criangas nas diferentes linguagens e o
progressivo dominio por elas de varios géneros e formas de expressao:
gestual, verbal, plastica, dramatica e musical. Assim, cabe as praticas
pedagogicas levadas a efeito na creche e na pré-escola promover a interagéo
das criangas com diversificadas manifestagcdes de musica, artes plasticas e
graficas, cinema, fotografia, danga, teatro, poesia e literatura.

No que tange a BNCC (BRASIL, 2017), no interior do Campo de experiéncias
Tragos, sons, cores e formas, recebem relevo as praticas pedagodgicas
relacionadas ao campo das Artes que traduzam o visual e a sonoridade
presentes nas expressodes artisticas. Neste sentido, as propostas e praticas

pedagadgicas nas instituicdes devem oferecer condi¢des

[...] para que as criangas sintam a textura da terra ou da areia,
criem misturas, colecionem coisas, modelem com argila,
criem tintas, explorem formas coloridas, texturas, sabores,
sons e também siléncios em um espaco acolhedor, cheio de
estimulos visuais e sonoros, promove o desenvolvimento de
sua expressividade e criatividade e abre caminhos para o
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desenvolvimento de sua afetividade, elemento basico das
linguagens humanas (OLIVEIRA, 2018, p. 51-52)'",

Por sua vez, o documento intitulado Indicadores da Qualidade na Educagéo
Infantil (BRASIL, 2009a) valoriza o uso das brincadeiras com sons, ritmos e
melodias com a voz; o uso de instrumentos musicais e outros objetos sonoros;
0 ouvir e cantar diferentes tipos de musicas; o desenvolvimento de
brincadeiras que exploram gestos, cangdes, recitacbes de poemas,
parlendas; a producdo de pinturas, desenhos, esculturas, com materiais
diversos e adequados a faixa etaria. Nesta direcéo, lembra-se a importancia
de que se assegurem instrumentos musicais em quantidade suficiente;
materiais pedagogicos diversos para desenhar, pintar, modelar, construir
objetos tridimensionais (barro, argila, massinha), escrever, experimentar. O
referido documento faz também referéncia a especificidade do trabalho com
bebés, lembrando da necessidade de se disponibilizar objetos e brinquedos,
em quantidade suficiente, de diferentes materiais adequados as necessidades
dos bebés e das criangas pequenas (explorar texturas, sons, formas e pesos,
morder, puxar, pér e retirar, empilhar, abrir e fechar, ligar e desligar, encaixar,
empurrar etc.).

Na mesma dire¢ao, o documento intitulado Critérios para um atendimento em
creches que respeite os direitos fundamentais das criangas (CAMPOS;
ROSEMBERG, 2009) remete a pensar na necessidade de assegurar, as
criangas, a oportunidade de ouvir musicas e de assistir a teatro de fantoches;
de se expressar através de desenhos, pinturas, colagens e modelagem em

argila; de ouvir e contar histérias; cantar e dancgar. Portanto,

[...] a Educacéao Infantil precisa promover a participagao das
criancas em tempos e espagos para a producio,
manifestacao e apreciacao artistica, de modo a favorecer o
desenvolvimento da sensibilidade, da criatividade e da
expressao pessoal das criangas, permitindo que se apropriem
e reconfigurem, permanentemente, a cultura e potencializem
suas singularidades, ao ampliar repertérios e interpretar suas
experiéncias e vivencias artisticas (OLIVEIRA, 2018, p. 54).

Considerando esse modo de conceber a educagcdao musical na formacao

humana e entendendo que nao ha ruptura nesse processo quando se toma a

101 Para maior detalhamento a respeito do Campo de experiéncias Tragos, sons, cores e
formas, conferir Oliveira (2018, p. 50-65).
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formagao na Educacéo Infantil e no Ensino Fundamental, mas assumindo que
o modo de organizagao do trabalho educativo nesses dois momentos tem
especificidades, apresenta-se, na sequéncia, objetivos gerais e especificos

orientadores do 1° ao 5° ano, Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Objetivos gerais de aprendizagem
1° ano

e Explorar fontes sonoras diversas, como as existentes no préprio corpo (palmas,
voz, percussao corporal), na natureza e em objetos cotidianos, reconhecendo os
elementos constitutivos da musica e as caracteristicas de instrumentos musicais
variados.

2° ano

e Apontar diversas formas e géneros de expressao musical, reconhecendo o uso e
as funcbes da musica em diversos contextos de circulacdo, em especial, aqueles
da vida cotidiana.

3% ano

e Compreender e explorar os elementos constitutivos da musica (altura,
intensidade, timbre, melodia, ritmo etc.), por meio de jogos, brincadeiras, cangdes
e praticas diversas de composigao/criacao, execucao e apreciacdo musical.

4° ano

e Utilizar diferentes formas de registro musical ndo convencional (representagao
grafica de sons, partituras criativas etc.), bem como procedimentos e técnicas de
registro em audio e audiovisual, e reconhecer a notagdo musical convencional.

5° ano

e Experimentar improvisagdes, composi¢cdes e sonorizagdo de histérias, entre
outros, utilizando vozes, sons corporais e/ou instrumentos musicais
convencionais ou ndo convencionais, de modo individual, coletivo e colaborativo.

Objetivos especificos de aprendizagem — 1° ano

e Conhecer o ambiente sonoro no qual esta inserido.

Explorar sons produzidos com o préprio corpo e com objetos do ambiente.

e Distinguir sons produzidos pela natureza de sons produzidos pelo homem e sons
mecanicos.

e Criar sons com objetos e instrumentos musicais para acompanhar ritmo de
musica.

e Diferenciar som de siléncio.

Reconhecer as propriedades do som (intensidade, duragao altura, timbre).

e Valorizar repertério cultural nacional.
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Conceitos subjacentes 1° trimestre:

e Elementos da linguagem.
e Propriedades sonoras.
e Percepc¢ao auditiva.

Conceitos subjacentes 2° trimestre:

Materialidade, expressdo e comunicagao.
Atividades ritmicas.

Propriedades do som.

Folclore brasileiro.

Conceitos subjacentes 3° trimestre:

e Processos de criacio e apreciacao.
e Repertério.
e Jogos ritmicos.

Objetivos especificos de aprendizagem — 2° ano

Reconhecer ambiente sonoro.

Identificar as propriedades do som (intensidade, duragao altura, timbre).
Perceber a importancia do siléncio (pausa) na musica.

Vivenciar atividade de audicdo, interpretagao e criacio.

Utilizar ritmica das palavras em atividades com percuss&o corporal.
Definir pulso, andamento e pausa.

Valorizar repertério cultural nacional.

Conceitos subjacentes 1° trimestre

e Elementos da linguagem.
e Propriedades sonoras.
e Percepgao auditiva.

Conceitos subjacentes 2° trimestre

Materialidade, expressao e comunicacgao.
Atividades ritmicas.

Ritmos das palavras.

Folclore brasileiro.

Conceitos subjacentes 3° trimestre

e Processos de criacdo e apreciagao.
e Repertério.
e Jogos ritmicos.

Objetivos especificos de aprendizagem — 3° ano
e Utilizar elementos da linguagem musical para expressar-se através da voz, de
instrumentos convencionais e outras fontes sonoras.

e Vivenciar atividades de audigao, interpretacao e criagdo musical.
e Conhecer os géneros musicais das diferentes regides do Brasil.

225



Criar representacao alternativa do som (partituras).
Reconhecer a melodia em musica.

Apreciar apresentagdes artisticas locais.

Valorizar repertdrio cultural nacional.

Conceitos subjacentes 1° trimestre

e Elementos da linguagem.
e Notacéo alternativa.
e (Géneros musicais.

Conceitos subjacentes 2° trimestre

Materialidade, expressao e comunicacgao.
Familia dos instrumentos.

Melodia.

Folclore brasileiro.

Conceitos subjacentes 3° trimestre

e Analise e apreciacéo.
e Producéo artistica.
e Apreciacao de espetaculo musicais.

Objetivos especificos de aprendizagem — 4° ano
Conhecer os géneros musicais.

Conhecer a representacao grafica do ritmo.
Reconhecer a importancia da musica na sociedade.

Promover diferentes formas de representacdo musical.
Valorizar repertorio cultural nacional.

Conceitos subjacentes 1° trimestre

e Elementos da linguagem.
e Histéria da musica.
e Nocbes de notagao ritmica.

Conceitos subjacentes 2° trimestre

Expresséo e comunicacgéao.
Percepcéao auditiva.
Repertorio.

Folclore brasileiro.

Conceitos subjacentes 3° trimestre

e Registro e notagdo musical.
e Apreciagcdo musical.

Identificar as diferentes épocas da evolugao da musica.
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Objetivos especificos de aprendizagem — 5° ano

Utilizar instrumentos alternativos para execugao musical.
Criar histérias sonorizadas.

Confeccionar e estudar histéria do instrumento.
Reconhecer a voz como um instrumento musical.

Criar possibilidades de notagdo ritmica.

Conhecer musica de diferentes civilizagoes.

Valorizar repertorio cultural nacional.

Conceitos subjacentes 1° trimestre

e Elementos da linguagem.
e Notacao ritmica.
e Técnica de canto (solo e coro).

Conceitos subjacentes 2° trimestre

e Expressao e comunicagao.
e Musica contemporanea.
e Folclore brasileiro.

Conceitos subjacentes 3° trimestre

e Registro de notagdo musical.
e Percusséo corporal.
e Producéo artistica.

4.3.5 Arte como componente curricular

Ao se observar o entorno, pode-se perceber como, atualmente, os seres
humanos vivem rodeados por imagens visuais provenientes dos mais diversos
meios. Sao imagens apresentadas ao olhar, impressas e reveladas em livros,
revistas, televisdo, outdoors, muros, smartphones etc. Toda essa proliferagcao
imagética faz com que os individuos estejam imersos em uma cultura
prioritariamente visual.

Para Hernandez (2000; 2007), a cultura visual esta relacionada com as
mudancas produzidas nas ultimas duas décadas em relacéo a arte, cultura,
imagem, histéria, educacdo etc., e vincula-se a ideia de mediacdo de
representacdes, valores e identidades. De acordo com o autor, a expressao
cultura visual “[...] refere-se a uma diversidade de praticas e interpretacoes
criticas em torno das relagdes entre posigdes subjetivas e as praticas culturais
e sociais do olhar” (HERNANDEZ, 2007, p. 22).
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Este campo de estudo vem, entdo, orientar a reflexdo e as praticas
relacionadas as diversas maneiras de observar as representagdes culturais e,
em especial, as maneiras de perceber o mundo e a si mesmo. Assim, a cultura
visual considera que as imagens, quando inseridas em contextos
socioculturais, podem abarcar muitos significados, além de serem essenciais
na formacao dos sujeitos contemporaneos.

Por tudo isso, ao se abordar a Arte como componente curricular na escola,
encontra-se as Artes Visuais com uma linguagem essencial e indispensavel
na formacado humana. Desse modo, os conceitos contemplados no caminho a
ser percorrido pelo sujeito da aprendizagem durante o Ensino Fundamental
estdo pautados nas manifestagdes artisticas visuais e nos elementos que a
compdem. Ressalta-se que as demais linguagens artisticas existentes, como
a Danca, o Teatro e a Musica, também se apresentam como possibilidades
fundamentais para a compreensao, a vivéncia e a experiéncia artistica do
sujeito da aprendizagem e, portanto, devem ser consideradas no ambito da
histéria da arte.

Seguindo por esse caminho, entende-se ser importante contemplar as
manifestagdes visuais contemporaneas a partir de seu contexto historico,
compreendendo a historia da arte como um processo nao-linear, mas que se
organiza a partir de uma sucessdo de fatos e acontecimentos que se
conectam entre passado, presente e futuro, promovendo uma trama de
conhecimentos que se relacionam entre si. A arte produzida em outros
momentos pode servir como fonte de caminho e conhecimento para a
producao e a compreensao da arte atual e da propria histéria da humanidade,
conforme sinalizam Bazzo, Immianovsky e Carvalho (2017, p. 243):

Na mediagao diante da obra no periodo do modernismo, o
progresso da arte era o progresso da civilizagao, as obras
recentes indicavam esse progresso. No pos-modernismo, a
arte do passado pode ser referéncia para a produgao atual.
Nenhuma estética € unanime ou reverenciada.
Ao se considerar que os conhecimentos cientificos devem ser priorizados no
espaco privilegiado que é a escola, ressalta-se que a apropriagdo dos
conhecimentos que compdem o curriculo deve passar pela mediacdo do/da
professor/a na orientacao da atividade de estudo. A base para esse processo

educativo é a dialética entre a realidade social e os conhecimentos escolares.
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Desse modo, torna-se importante que o/a professor/a de Arte oportunize
abertura para que as conexodes entre a arte do passado e a arte do presente
sejam estabelecidas, tendo também como base o contexto sociocultural dos
sujeitos da aprendizagem, ja que o sujeito historico se constitui pelas relagdes
sociais. Dentro dessa perspectiva, o trabalho educativo deve ser desenvolvido
visando as transformagdes sociais da humanidade que instituiram o género
humano e, ao mesmo tempo, respeitando-se as individualidades.

Segundo Saviani (2011), as disciplinas representam o momento analitico, em
que as especificidades de cada disciplina sdo garantidas, de modo que
contribuam para a sintese e a reflexdo sobre a realidade por meio da analise.
O autor propde o seguinte questionamento: “[...] para que serve ensinar uma
disciplina como geografia, histéria ou portugués [ou arte] aos alunos concretos
com o0s quais se vai trabalhar? Em que essas disciplinas sdo relevantes para
0 progresso, para o avango e para o desenvolvimento desses alunos?”
(SAVIANI, 2011, p. 65). Pode-se lancar mao dessa reflexao proposta por
Saviani como ponto de partida para o pensar sobre a pratica de ensino. Saber
responder a pergunta amplia as possibilidades de formagéao estética, de uma
atuagao com vistas a emancipacgao, também na docéncia da disciplina de Arte
na escola.

Para atender a essa questéo central no processo de aprendizagem, deve-se
pensar o ensino de Arte a partir de conteudos extraidos dos processos
artisticos, técnicos, histoéricos, filoséficos e materiais, produzidos por homens
e mulheres em diferentes contextos historicos, e converté-los em
conhecimentos escolares. Por isso € tao relevante contextualizar e situar os
conceitos trabalhados em sala dentro da histéria humana. Sabe-se, dessa
forma, que é um direito social dos sujeitos da aprendizagem terem acesso a
educacgao estética, uma vez que a arte € um conhecimento humano produzido
historicamente e os conceitos advindos dessa area sdo necessarios para
compreender a trajetéria da humanidade, especificamente as condi¢cbes de
producao desse percurso.

Na medida em que o/a professor/a de Arte oportuniza que o sujeito da
aprendizagem entre em contato e se aproprie das diversas manifestacoes
artisticas elaboradas pela humanidade ao longo de sua historia, ele/ela

contribui para a ampliagcao de seu repertério e de seu conhecimento artistico,
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estético e de mundo. Nesse sentido, Martins e Picosque (2012) apresentam a
ideia do professor-pesquisador de arte, o qual teria a fungao de realizar uma
curadoria educativa em cada aula que propde. Para as autoras,

atento aos sentidos das imagens, tal qual um arquedlogo que
escava a procura do desconhecido, o professor-pesquisador
€ um leitor de imagens que elege aquelas que vao adentrar
na sala de aula para o deleite e investigacdo dos alunos
(MARTINS; PICOSQUE, 2012, p. 116).

As concepgdes aqui apresentadas ndo pretendem limitar as metodologias
abordadas pelos/as professores/as, visto que cada docente pode e deve
direcionar suas propostas tendo em vista a realidade e os anseios de seus
sujeitos da aprendizagem, considerando os desafios que se colocam
diariamente no cotidiano escolar. Desse modo, cabe ao/a professor/a de Arte
direcionar seu olhar sensivel para os processos de formacao da sensibilidade,

apreensao de conhecimento e produgado de novos conhecimentos e sentidos.

1° ano
Objetivo geral de aprendizagem

e Perceber a si mesmo como individuo histérico, por meio de experiéncias que
desenvolvam suas dimensdes cognitiva, emocional, perceptiva, fisica, técnico-
manual e social.

Objetivos especificos de aprendizagem

e |dentificar os elementos visuais no espaco escolar, em seu entorno e nas
producdes artisticas.

Explorar os elementos visuais na escola e nas producgdes artisticas.
Perceber-se como individuo com caracteristicas proprias.

Expressar-se por meio de criagcbes poéticas.

Socializar as suas producbes artisticas como forma de pertencimento e
reconhecimento.

e Conhecer a arte local.

Conceitos subjacentes 1° trimestre

Ponto.

Linha.

Formas geométricas e organicas.
Cores primarias e secundarias.

Conceitos subjacentes 2° trimestre

e Texturas.
e Figura/Fundo.
e \olume.
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Conceitos subjacentes 3° trimestre

e Manifestacdes culturais regionais.
e Arte local.

2° ano
Objetivo geral de aprendizagem

e Ampliar as interagbes como sujeito social nas relagdes que se estabelecem
dentro e fora do ambiente escolar por meio de representagdes simbdlicas (gesto,
jogo, desenho e escrita).

Objetivos especificos de aprendizagem

e Relacionar os elementos visuais no espago escolar, em seu entorno e nas
producdes artisticas.

e Explorar os elementos visuais na escola e nas producdes artisticas.

e Expressar-se por meio de criagdes poéticas.

e Socializar as suas producgdes artisticas como forma de pertencimento e
reconhecimento.

e Perceber que a arte local faz parte de seu contexto social.

e Reconhecer as culturas indigena e africana como parte de sua construgao
histérico-cultural.

Conceitos subjacentes 1° trimestre

Ponto.

Linha.

Formas geométricas e organicas.
Cores primarias e secundarias.
Cultura indigena.

Conceitos subjacentes 2° trimestre

Texturas.
Volume.
Dobradura.
Cultura africana.

Conceitos subjacentes 3° trimestre

e Figura/Fundo.

e Manifestagdes culturais regionais.
e Arte local.

3° ano

Objetivo geral de aprendizagem

e Aprofundar as representagdes simbdlicas por meio de diferentes formas de
interacéo.
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Objetivos especificos de aprendizagem

Aplicar os conceitos dos elementos visuais por meio de criagbes poéticas.
Expressar-se por meio de criagoes poéticas.

Socializar suas producbes artisticas como forma de pertencimento e
reconhecimento.

Reconhecer os elementos visuais e culturais que compdem a arte local e regional.
Identificar e manusear materiais especificos de desenho e pintura.

Criar poéticas por meio do uso de materiais alternativos.

Reconhecer a diversidade cultural por meio das culturas indigena e africana.

Conceitos subjacentes 1° trimestre

Elementos da linguagem visual.
Formas figurativas.

Cultura indigena.

Assemblage.

Conceitos subjacentes 2° trimestre

Cultura africana.
Figura/Fundo.
Escultura.

Conceitos subjacentes 3° trimestre

Manifestacdes culturais regionais.
Arte local.

4° ano

Objetivo geral de aprendizagem

Complexificar as representagdes simbdlicas (gesto, jogo, desenho e escrita) pelo
desenvolvimento da autonomia.

Objetivos especificos de aprendizagem

Desenvolver leituras de imagens, identificando os elementos visuais formais e
sua contextualizagao.

Apropriar-se dos elementos visuais formais como forma de expressdo em suas
criacdes poéticas.

Construir poéticas a partir do uso de materiais e suportes variados.

Conhecer elementos especificos da cultura indigena e econh-los em suas
construgdes poéticas.

Apropriar-se dos elementos visuais e culturais que compdem a arte local e
regional e econhece-las como parte de sua identidade.

Conhecer artistas catarinenses e valorizar suas contribui¢des para a arte.
Socializar suas producgbes artisticas como forma de pertencimento e
reconhecimento.

Conceitos subjacentes 1° trimestre

Elementos da linguagem visual.
Cores terciarias.
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e Cores quentes, frias e neutras.

Conceitos subjacentes 2° trimestre

e Assemblage/Ready-made.
e Gravura.

Conceitos subjacentes 3° trimestre

e Arte catarinense.

5° ano
Objetivo geral de aprendizagem

e Complexificar as representacdes simbdlicas (gesto, jogo, desenho e escrita) pela
ampliagcéo de seu repertorio.

Objetivos especificos de aprendizagem

e Desenvolver leituras de imagens, identificando os elementos visuais formais e
sua contextualizagao.

e Relacionar a estética do cotidiano com as experiéncias em arte e cultura.

e Contextualizar a moda e seus periodos histéricos, compreendendo-a como parte
integrante das culturas.

e Pensar a animacdo como possibilidade de potencializar o aprendizado visual,
sonoro e espacial.

e Socializar suas produgdes artisticas como forma de pertencimento e
reconhecimento.

Conceitos subjacentes 1° trimestre

e Estética do cotidiano.
e Fotografia.

Conceitos subjacentes 2° trimestre

e Moda e seus tempos historicos.

Conceitos subjacentes 3° trimestre

e Animacéo.

6° ano
Objetivo geral de aprendizagem

e Compreender a arte como parte integrante do seu cotidiano e como construgéo
de sua identidade, por meio de estudos reflexivos e vivéncias estéticas,
apropriando-se da histéria primitiva, indigena, africana, egipcia, grega e romana.

Objetivos especificos de aprendizagem

e I|dentificar os diferentes movimentos da histéria da arte durante os periodos da
Pré-Histéria e da Antiguidade.
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Conhecer a arte rupestre como materialidade e registro da historia cultural e
artistica.

Perceber a arte como registro histérico e cultural.

Reconhecer as linguagens da arte como forma de expresséao.

Conhecer a arte indigena e africana, em todas as suas linguagens, como
expressao da cultura popular brasileira.

Experienciar construgdo de poéticas bidimensionais e tridimensionais por meio
de materiais alternativos (pigmentos naturais, argila, reciclaveis etc.),
desenvolvendo a percepcao espacial e artistica.

Perceber a musica como parte da expressao cultural da Pré-Histéria e da
Antiguidade.

Conceitos subjacentes 1° trimestre

Cultura e patriménio cultural material e imaterial.

Arte e suas linguagens (visual, musical, cénica, literatura, audiovisual, danga).
Arte na Pré-Histéria.

Arte Indigena.

Conceitos subjacentes 2° trimestre

Arte Africana.
Arte Egipcia.

Conceitos subjacentes 3° trimestre

Arte Grega.
Arte Romana.

7° ano

Objetivo geral de aprendizagem

Relacionar arte e histéria como objetos de conhecimento histérico e cultural no
periodo da Idade Média e Moderna, identificando caracteristicas das linguagens
artisticas.

Objetivos especificos de aprendizagem

Compreender que o passado esta presentificado na contemporaneidade.
Identificar os diferentes movimentos da histéria da arte durante os periodos da
Idade Média e Moderna.

Desenvolver leituras de imagens, contextualizando e identificando suas
representagdes simbdlicas.

Perceber a arte como registro historico e cultural.

Reconhecer as linguagens da arte como forma de expressao.

Conhecer a arte Gética, Bizantina, Renascentista, Barroca, em todas as suas
linguagens, como expressao da cultura ocidental.

Construir poéticas como forma de expressao a partir da apropriagdo dos
conhecimentos sobre os movimentos artisticos da Idade Média e Moderna.

Conceitos subjacentes 1° trimestre

Arte Paleocrista.
Arte Bizantina.
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Arte Gotica.
Mdusica sacra e profana.

Conceitos subjacentes 2° trimestre

Arte Renascentista.

Perspectiva.

Representacao da figura humana.
Musica renascentista.

Conceitos subjacentes 3° trimestre

Barroco.

Barroco brasileiro.
Musica barroca.
Rococb.

8° ano

Objetivo geral de aprendizagem

Compreender as relacbes entre arte e ciéncia por meio da Arte Moderna e seus
movimentos. Construir relacdes entre arte, pensamento e ciéncia, percebendo o
seu entorno como parte integrante dessas relagoes.

Objetivos especificos de aprendizagem

Experienciar leituras de imagens de obras dos movimentos da Arte Moderna.
Construir poéticas em diferentes linguagens a partir das correntes artisticas
abordadas.

Criar poéticas por meio do uso de materiais alternativos.

Identificar o modernismo europeu e seus estilos.

Entender as vanguardas como movimentos de mudangas artistico-culturais.

Conceitos subjacentes 1° trimestre

Academicismo (neoclassicismo, romantismo, realismo).
Impressionismo.

Pontilhismo.

Pds-impressionismo.

Mdusica impressionista.

Conceitos subjacentes 2° trimestre

Expressionismo.
Fauvismo.
Cubismo.
Abstracionismo.
Futurismo.

Conceitos subjacentes 3° trimestre

Dadaismo.
Surrealismo.
Pop Art.
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Op Art.

9° ano

Objetivo geral de aprendizagem

Conhecer as tendéncias da arte contemporanea, ampliando sua compreenséao de
mundo e suas relagdes entre sujeito e espago, estimulando a percepgéo visual,
a imaginacéao e a criagao para a constituicdo de um sujeito critico.

Objetivos especificos de aprendizagem

Conhecer e contextualizar o modernismo no Brasil e suas relagdes entre a histéria
e a arte.

Experienciar leituras de imagens de obras dos movimentos da Arte
Contemporanea.

Construir poéticas em diferentes linguagens a partir das correntes artisticas
abordadas.

Criar poéticas a partir da experiéncia de uso de materiais alternativos.

Perceber a Arte Contemporanea como manifestacao de multiplas linguagens.
Compreender a Arte Contemporanea como movimentos decorrentes das
transformacoées sociais.

Desenvolver o olhar critico sobre a cultura visual.

Conceitos subjacentes 1° trimestre

Modernismo no Brasil.

Conceitos subjacentes 2° trimestre

Arte Contemporanea: panorama geral.
Arte conceitual.

Minimalismo.

Instalagao.

Conceitos subjacentes 3° trimestre

Performance.
Arte Urbana.
Fotografia.
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4.3.6 A Educacao Fisica e os diferentes percursos formativos na
Educacao Infantil e no Ensino Fundamental, inclusive na Educacgao de

Jovens e Adultos

A Educacao Fisica na Rede de Ensino de Balneario Camboriu apresenta, em
sua historicidade, discussdes de conceitos sobre a cultura corporal de
movimento'%2, no entanto, ndo de qualquer pratica corporal, mas de praticas
que se constituem das atividades dos sujeitos mediadas pela cultura e pela
historia.

Destaca-se, ainda, que a Educacao Fisica na Educacgao Infantil € entendida
como uma das linguagens do curriculo, e no Ensino Fundamental, inclusive
na modalidade Educagdo de Jovens e Adultos, como um componente
curricular. Nesse sentido, possibilitar a relacdo da Educagao Fisica nas
unidades educacionais € permitir que os sujeitos da aprendizagem, ao longo
do percurso formativo, refltam de maneira critica sobre as diversas
possibilidades de praticas corporais, brincadeiras, jogos, recreacdo, esportes
(n&o na légica de rendimento), dancgas, lutas, ginasticas, lazer, a relagdo com
as tecnologias digitais de informagao e comunicacao, dentre outras praticas
corporais sistematizadas na relagdo com a vida, respeitando as diferentes
ideologias dos sujeitos. Ressalta-se que todas essas praticas ndo devem ser
dissociadas da atividade humana, a fim de que os sujeitos produzam cultura
em suas relagbes com o outro.

Com isso, a Educacao Fisica, assim como as demais linguagens, areas do
conhecimento e componentes curriculares, precisa contribuir para que, no
Projeto Politico Pedagdgico das unidades educacionais, o planejamento
coletivo das estratégias de ensino e aprendizagem seja assertivo e siga a
fundamentacéo tedrico-filoséfica que ampara esta Proposta — a Teoria
Historico-Cultural. Dessa maneira, busca-se formar os sujeitos da

aprendizagem em todas as suas dimensdes e na sua integralidade, ou seja,

102 Termo assim utilizado pelo Coletivo de Autores (1992) para designar o amplo e rico campo
da cultura que abrange a produgao de praticas expressivo-comunicativas essencialmente
subjetivas, que, como tal, externalizam-se pela expressao corporal, por isso constituindo-se,
também, como um tipo de linguagem.

237



em todos os aspectos da vida humana (CIAVATTA, 2014): fisico, intelectual e
produtivo (FERREIRA JR.; BITTAR, 2008).

O papel do professor ou da professora de Educacgao Fisica, nesse sentido, &
crucial, pois contribui para a aproximagdo, a partir do planejamento e da
avaliacdo focados na pratica corporal, da formacéo integral/omnilateral do
sujeito na perspectiva da Teoria Histérico-Cultural assumida pela Rede.
Vicentini e Barros (2017) esclarecem, nessa direcdo, a defesa por uma
formagao omnilateral que supere o modelo de formagéao unilateral do sujeito.
A BNCC (BRASIL, 2017) confirma que a Educagéo Fisica tem o compromisso
com a ‘formacgao estética, sensivel e ética”, ou seja, com a formagao humana,
ressaltando que tal formacdo precisa estar articulada com os demais
componentes curriculares, contribuindo para o desenvolvimento da “leitura, da
producao de vivéncia das praticas corporais, dentre outras possibilidades”. A
Educagdo Fisica deve colaborar, desse modo, com o processo de
alfabetizacao dos sujeitos da aprendizagem, ja que pode “criar oportunidades
e contextos para ler e produzir textos que focalizem as distintas experiéncias
e vivéncias nas praticas corporais tematizadas” (BRASIL, 2017, p. 224).
Sendo assim, “os professores devem buscar formas de trabalho pedagdgico
pautadas no dialogo, considerando a impossibilidade de ag¢des uniformes”
(BRASIL, 2017, p. 224).

A linguagem dos corpos dos sujeitos da aprendizagem € tida como um dos
conceitos centrais para o desenvolvimento das qualidades humanas. Sayéao
(2002, p. 57) afirma que “os corpos de adultos e criangas estdo imersos em
uma determinada cultura”. Sendo assim, € preciso refletir sobre esses corpos
nas praticas educativas desde a Educacéo Infantil até o Ensino Fundamental,
inclusive a modalidade EJA. Valem, dessa forma, os seguintes
questionamentos: a Educacdo Fisica disciplina esses corpos negando
possibilidades de novas descobertas de gestos, movimentos e expressbes?
Limita os objetivos de aprendizagem abordados nas praticas educativas? Os
corpos precisam esperar para interagir? Nesse sentido, vale a assertiva de
que os corpos nao podem ser contidos na Educacao Infantil, tdo pouco
preparados/treinados para o Ensino Fundamental, inclusive na modalidade
EJA.
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O movimento ndo pode se restringir apenas ao espago-temporal do corpo
como um todo, mas deve ser entendido como gesto marcado pelas
subjetividades, pela intencionalidade, pelos sentidos e significados que se dao
a partir do contexto historico e cultural de cada um e do género humano.
Cumpre-se, entdo, abordar praticas corporais de caracteristicas
heterogéneas, democraticas, inclusivas, que contribuam para a autonomia e
emancipagao do sujeito. Nessa diregao, Lerina e Zandomenich (2017, p. 127)
explicam que o movimento “acontece desde o nascimento do sujeito, pois
desde bebé o movimentar-se é sua principal forma de expressao, todavia,
compreendendo que este ato é parte integrante da vida humana”.

Nesse entendimento, os corpos dos sujeitos da aprendizagem em todo o seu
percurso formativo precisam experimentar diferentes possibilidades de
movimento, conforme explica Say&o (2002, p. 58):

Quando as criangas brincam de bolinha de gude, elas nao
estdo preocupadas com a coordenacdo manual que
desenvolvem no exercicio de jogar a bolinha. Elas vao
experimentando formas diferentes de joga-la até acharem a
mais adequada para a jogada que desejam fazer. Esta
experiéncia de jogar de diferentes formas produz um
repertério de movimentos que s6 pode ser conquistado pela
propria experiéncia de jogar. Nao faz sentido para as criancas
somente jogar a bolinha para “adquirir” coordenagdo manual,
como desejam muitos/as especialistas.

Nessas condi¢des, o “desejo” dos professores e das professoras de terem
como objetivo a coordenagcdo motora manual ou fina, bem como coordenagao
motora ampla, equilibrio, entre outros, perde o sentido, de modo que tais
habilidades deveriam ser entendidas somente como um plus, ou seja, algo a
mais. O que se precisa desenvolver, de fato, nos sujeitos da aprendizagem,
sao as fungdes psicoldgicas superiores: a fala, o pensamento, o controle e a
atencao voluntaria, a imaginacao, a funcdo simbdlica da consciéncia, a
memoria, a abstragdo, o comportamento intencional, dentre outras vinculadas
aos conceitos de acéao internalizada e zona de desenvolvimento iminente.
Contribui-se, dessa forma, para a ampliacdo do conhecimento de mundo
decorrente da cultura corporal de movimento. Nesse sentido, a cultura
corporal de movimento, em suas diferentes formas, de acordo com Almeida e
Martineli (2018, p. 398), “contribui para o desenvolvimento cultural pleno do

homem e de suas fungdes psicoldgicas superiores”.
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Cabe destacar, ainda, a relagdo dos sujeitos da aprendizagem com as
tecnologias da informagdo e comunicagao: os jogos eletrbnicos, games,
filmes, livros digitais, dentre outras midias. Essas ferramentas também
constituem as subjetividades desses sujeitos no processo de formagéo
humana, de modo que o/a professor/a precisa reiterar essas novas
possibilidades para potencializar sua pratica docente e dialogar com esse
novo conhecimento produzido por criangas, adolescentes, jovens, adultos e
idosos do século XXI, podendo apresentar aos sujeitos da aprendizagem
jogos eletrdnicos, de acordo com os objetivos de aprendizagem estabelecidos
na proposta, problematizando a pratica e discutindo, de maneira critica, a
finalidade desses jogos nos diferentes componentes curriculares, a fim de
expressar praticas corporais e elaboragao de cultura.

Outro aspecto a ser destacado diz respeito a especificidade da acao
pedagogica dos/das professores/as de Educacgao Fisica em fungdo do nivel
e/ou modalidade de ensino em que atuam, como € o caso da Educacao Infantil
e da modalidade de ensino EJA. No caso da Educacdo Infantil’®, o/a
professor/a deve estar atento a especificidade dessa etapa, a qual tem carater
indissociavel entre o cuidar e o educar, bem como aos eixos norteadores
“‘interacdes e brincadeiras”, os quais servem de base para todo o trabalho
pedagogico no cotidiano da instituigdo onde atua.

Ha que se considerar, ainda, as atividades principais/guias do
desenvolvimento, ja apresentadas no presente documento — comunicagdo
emocional do bebé; objetal manipulatéria; jogos de papéis/protagonizados/
representacédo de papéis sociais —, a fim de se desenvolver praticas que visem
o desenvolvimento integral da crianga, oportunizando vivéncias e experiéncias
corporais significativas para essa faixa etaria. Nessa perspectiva, rompe-se
com a ideia de uma Educagdo Fisica voltada, unicamente, ao
desenvolvimento de habilidades fisicas, superando praticas tradicionais de
treinamento/repeticao e reforgo positivo e/ou negativo — estimulo/resposta —,
como também psicomotoras, que sao incompativeis com os fundamentos da

Teoria Histdrico-Cultural’® assumida pela Rede.

103 Para mais detalhes, ver Sayao (2002).
104 Cabe indicar, aqui, a necessaria vigilancia a praticas como o "circuito" e “estafeta”,
estratégias que, como atividade Unica, resultam em um demasiado tempo de espera pelos
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Por sua vez, na modalidade da Educacéo de Jovens e Adultos, a Educacgao
Fisica devera ser ofertada em todos os segmentos, respeitando as legislagcdes
vigentes com relagdo ao envolvimento dos sujeitos em suas atividades de
estudo e trabalho. Nesse sentido, € necessario ressignificar a pratica na EJA,
garantindo diferentes possibilidades de expressdo da cultura corporal
sistematizadas, internalizadas e constituidas pelo movimento. Portanto, o
professor ou professora de Educagdo Fisica devera oportunizar, nessa
modalidade, pratica corporal que inclua todos os sujeitos na pratica da cultura
corporal de movimento, sempre na perspectiva de formagdo humana, em que
0 sujeito seja capaz de produzir novos conhecimentos mediados pela cultura,
ampliando seu repertorio, instrumentalizando-se para a criticidade e para a
sua qualidade de vida.

Desse modo, confirma a Proposta Curricular para a Educagao de Jovens e
Adultos (BRASIL, 2002a, p. 193) que:

A inclusdo da Educacédo Fisica na Educacdo de Jovens e
Adultos representa a possibilidade para os alunos do contato
com a cultura corporal de movimento. O acesso a esse
universo de informacoes, vivéncias e valores é compreendido
aqui como um direito do cidaddo, uma perspectiva de
construgao usufruto de instrumentos para promover a saude,
utilizar criativamente o tempo de lazer e expressar afetos e
sentimentos em diversos contextos de convivéncia. Em
sintese a apropriacdo dessa cultura, por meio da Educacéao
Fisica na escola, pode e deve se constituir num instrumento
de insercao social, de exercicio da cidadania e de melhoria
de qualidade de vida.

Contudo, para garantir a formagéo integral/omnilateral dos sujeitos da
aprendizagem, sera preciso promover a apropriagdo do senso critico das
praticas que os constituem, na dimensao da cultura corporal de movimento e
considerando as singularidades do sujeito e o respeito com seu corpo e do
outro, ao longo do percurso formativo na Educacao Infantil e no Ensino

Fundamental, inclusive na EJA.

sujeitos da aprendizagem. Nesse sentido, ha de se considerar a estruturagéo dos espacgos e
dos ambientes de modo que eles possam se envolver em atividades de diferentes naturezas.
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Educacao Infantil

Objetivo geral

A Educacéo Fisica na Educacéao Infantil devera proporcionar vivéncias relativas
aos diferentes campos de experiéncia no que diz respeito a cultura corporal de
movimento, garantindo os direitos de aprendizagem a todos os individuos, o que
inclui o publico-alvo da Educagao Especial.

Anos Iniciais — inclusive EJA

Objetivo geral

Apresentar a Educacido Fisica como ciéncia que visa contribuir para o
desenvolvimento das habilidades motoras, cognitivas e socioafetivas por meio de
atividades da cultura corporal de movimento, respeitando as particularidades dos
sujeitos da aprendizagem, inclusive o publico-alvo da Educacado Especial, na
perspectiva de formacao omnilateral.

1° ano
Objetivos especificos de aprendizagem

Conhecer a si mesmo por meio de jogos e brincadeiras, reconhecendo suas
capacidades fisicas e entendendo-se como um ser social que se relaciona com
0s outros.

Reconhecer-se como parte integrante de um grupo, respeitando as
particularidades e diferengas dos sujeitos.

Compreender acdes, regras e papéis assumidos nos jogos e brincadeiras,
podendo recria-las.

Expressar seus sentimentos e ideias através das dancas e brincadeiras.
Experimentar, fruir e identificar diferentes elementos basicos da ginastica
(equilibrios, saltos, giros, rotagbes, acrobacias, com e sem materiais) e da
ginastica geral, de forma individual e em pequenos grupos, adotando
procedimentos de seguranca.

Identificar os elementos constitutivos (ritmo, espago, gestos) das dangas do
contexto comunitario e regional, valorizando e respeitando as manifesta¢des de
diferentes culturas.

Experimentar e fruir diferentes dangas do contexto comunitario e regional (rodas
cantadas, brincadeiras ritmicas e expressivas) e recria-las, respeitando as
diferencgas individuais e vivéncias dos sujeitos.

Reconhecer e perceber situagdes de cuidado com seu corpo, bem como de
acidentes e lesoes.

Resolver situagdes emergentes durante jogos e brincadeiras.

Apropriar-se de conceitos das diferentes manifestagbes corporais.

Conceitos subsidiarios/Conhecimentos

Jogos (simbdlicos, cooperativos, criativos, intelectuais e sensoriais, competitivos,
regras e construgao).

Brincadeiras (populares, cantadas, recreativas e inclusivas, lutas).
Conhecimento sobre o corpo (consciéncia corporal, sensorial, esquema corporal,
imagem corporal, percepgao, sensagao e integragao social).

Cuidados com o corpo e a saude (higiene corporal, atividade fisica, alimentagao
saudavel).
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Danca criativa, educativa, cultural e popular.

Jogos de combate, criativos e culturais.

Ginastica geral (natural, artistica de solo e acrobatica).

Iniciacdo a atividade circense.

Iniciacdo a ginastica ritmica (iniciagdo da manipulagdo dos elementos arco,
corda, bola e fita).

Prevencéao de acidentes (doencas infectocontagiosas).

Habilidades motoras basicas manipulativas (manipulacao de objetos).

2° ano
Objetivos especificos de aprendizagem

Conhecer a si mesmo por meio de jogos e brincadeiras, reconhecendo suas
capacidades fisicas e entendendo-se como um ser social na relagdo com os
outros.

Reconhecer-se como parte integrante de um grupo, respeitando as
particularidades e diferencas de cada suijeito.

Compreender acdes, regras e papéis assumidos nos jogos e brincadeiras,
podendo recria-las.

Expressar seus sentimentos e ideias através das dangas e brincadeiras.
Experimentar, fruir e identificar diferentes elementos basicos da ginastica
(equilibrios, saltos, giros, rotagbes, acrobacias, com e sem materiais) e da
ginastica geral, de forma individual e em pequenos grupos, adotando
procedimentos de seguranca.

Identificar os elementos constitutivos (ritmo, espaco, gestos) das dancas do
contexto comunitario e regional, valorizando e respeitando as manifestagdes de
diferentes culturas.

Experimentar e fruir diferentes dangas do contexto comunitario e regional (rodas
cantadas, brincadeiras ritmicas e expressivas), e recria-las, respeitando as
diferencgas individuais e vivéncias dos sujeitos.

Reconhecer e perceber situagdes de cuidado com seu corpo, bem como de
acidentes e lesoes.

Resolver situagdes emergentes durante jogos e brincadeiras.

Apropriar-se de conceitos das diferentes manifestagcdes corporais.

Conceitos subsidiarios/Conhecimentos

Jogos (simbdlicos, cooperativos, criativos, intelectuais e sensoriais, competitivos,
regras e construgao).

Brincadeiras (populares, cantadas, recreativas e inclusivas, lutas, dentro da
perspectiva da diversidade).

Conhecimento sobre o corpo (consciéncia corporal, sensorial, esquema corporal,
imagem corporal, percepgéo, sensagao e integracao social).

Cuidados com o corpo e a saude (higiene corporal, atividade fisica, alimentagao
saudavel).

Danca criativa, educativa, cultural e popular.

Jogos de combate, criativos e culturais.

Ginastica geral (natural, artistica de solo e acrobatica).

Iniciagao a atividade circense.

Iniciacdo a ginastica ritmica (iniciagdo da manipulagdo dos elementos arco,
corda, bola e fita).

Prevencéo de acidentes (doencgas infectocontagiosas).

Habilidades motoras basicas manipulativas (manipulagcado de objetos).
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3° ano
Objetivos especificos de aprendizagem

e Experimentar e fruir brincadeiras e jogos populares do Brasil e do mundo,
incluindo aqueles de caracteristica indigena e africana, e recria-los, valorizando
a importancia desse patriménio historico-cultural.

e Interagir com todos os sujeitos da aprendizagem em brincadeiras e jogos
populares do Brasil e de caracteristica indigena e africana.

e Descrever, por meio de multiplas linguagens (corporal, oral, escrita, audiovisual),
as brincadeiras e os jogos populares do Brasil e de caracteristica indigena e
africana, explicando seus modos e a importancia desse patrimdnio histérico-
cultural na preservacéao das diferentes culturas.

e Recriar e experimentar, individual e coletivamente, na escola e fora dela,
brincadeiras e jogos populares do Brasil e do mundo, incluindo aqueles de
caracteristica indigena e africana, e demais praticas corporais tematizadas na
escola, adequando-as aos espagos publicos disponiveis.

e Conhecer a si mesmo por meio de jogos e brincadeiras, reconhecendo suas
capacidades fisicas e emocionais entendendo-se como um ser social na relagao
com os outros e com o0 meio.

e Reconhecer-se como parte integrante de um grupo, respeitando as
particularidades e diferencas de cada suijeito.

e Compreender acdes, regras e papéis assumidos nos jogos, brincadeiras e
esportes, podendo recria-las.

e Expressar seus sentimentos e ideias através das dancgas, brincadeiras, dos jogos
e esportes.

e Experimentar, fruir e identificar diferentes elementos basicos da ginastica
(equilibrios, saltos, giros, rotacbes, acrobacias, com e sem materiais) e da
ginastica geral, de forma individual e em pequenos grupos, adotando
procedimentos de seguranca.

e Identificar os elementos constitutivos (ritmo, espago, gestos) das dangas do
contexto comunitario e regional, valorizando e respeitando as manifestagdes de
diferentes culturas.

e Vivenciar e fruir diferentes dangas do contexto comunitario e regional (rodas
cantadas, brincadeiras ritmicas e expressivas), e recria-las, respeitando as
diferencgas individuais e vivéncias dos sujeitos.

e Reconhecer e perceber situagdes de cuidado com seu corpo, bem como de
acidentes e lesdes.

e Resolver situagdes emergentes durante jogos e brincadeiras.

e Apropriar-se de conceitos das diferentes manifestagdes corporais.

e Adotar habitos de higiene e sanitizagdo a fim de prevenir doencgas
infectocontagiosas.

e Vivenciar experiéncias corporais com os sujeitos da aprendizagem, apropriando-
se de competéncias e habilidades de conteudos pré-desportivos.

e Vivenciar, fruir e recriar diferentes lutas presentes no contexto comunitario e
regional e lutas de caracteristica indigena e africana.

e Vivenciar e fruir diversos tipos de esportes de campo e taco, rede/parede e
invasao, identificando seus elementos comuns e criando estratégias individuais e
coletivas basicas para sua execug¢ao, compreendendo a fungido do trabalho
coletivo e seu protagonismo.

e Diferenciar os conceitos de jogo e esporte, identificando as caracteristicas que os
constituem na contemporaneidade e suas manifestacbes (profissional e
comunitaria/de lazer).
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Vivenciar, recriar e fruir dancas populares do Brasil e dancas de caracteristica
indigena e africana, valorizando e respeitando os diferentes sentidos e
significados dessas dancas em suas culturas de origem.

Conceitos subsidiarios/Conhecimentos

Jogos (simbdlicos, cooperativos, criativos, intelectuais/de mesa e sensoriais,
competitivos, eletronicos, regras, construgao, preciséo, invasao e perseguicao).
Brincadeiras (populares, cantadas, recreativas e inclusivas (dentro da perspectiva
da diversidade) e sua criacao.

Desenvolvimento do esquema corporal (consciéncia corporal, sensorial, imagem
corporal, percepgdo, sensagao, integracao social e lateralidade).

Cuidados com o corpo e a saude (higiene corporal, atividade fisica, alimentagao
saudavel, autocontrole).

Danca criativa, educativa, cultural, popular e regional.

Jogos de combate, criativos e culturais.

Lutas (do contexto comunitario e regional e de matriz indigena e africana).
Ginastica geral (natural, artistica de solo e acrobatica).

Desenvolvimento da atividade circense.

Desenvolvimento da ginastica ritmica (iniciagdo da manipulacdo dos elementos
arco, corda, bola e fita).

Prevencao de acidentes (doencas infectocontagiosas).

Habilidades motoras basicas manipulativas (manipulacao de objetos).
Habilidades motoras de estabilizagao (equilibrios diversos, saltos, giros).

4° ano
Objetivos especificos de aprendizagem

Desenvolver as habilidades motoras mais complexas.

Compreender e aplicar atitudes de respeito, companheirismo e convivio social
por meio de praticas corporais.

Reconhecer e valorizar habitos saudaveis para uma melhor qualidade de vida.
Compreender as possibilidades corporais e atitudinais.

Iniciar a vivéncia com modalidades esportivas.

Vivenciar e fruir brincadeiras e jogos populares do Brasil e do mundo, incluindo
aqueles de caracteristica indigena e africana, e recria-los, valorizando a
importancia desse patriménio histérico-cultural.

Utilizar-se de estratégias na interacdo segura de todos os sujeitos da
aprendizagem em brincadeiras e jogos populares do Brasil e de caracteristica
indigena e africana.

Descrever, por meio de multiplas linguagens (corporal, oral, escrita, audiovisual),
as brincadeiras e os jogos populares do Brasil e de caracteristica indigena e
africana, explicando seus modos e a importancia desse patrimoénio histérico-
cultural na preservagéao das diferentes culturas.

Recriar e experimentar, individual e coletivamente, na escola e fora dela,
brincadeiras e jogos populares do Brasil e do mundo, incluindo aqueles de
caracteristica indigena e africana, e demais praticas corporais tematizadas na
escola, adequando-as aos espagos publicos disponiveis.

Conhecer a si mesmo por meio de jogos e brincadeiras, reconhecendo suas
capacidades fisicas e emocionais e entendendo-se como um ser social na
relacdo com os outros e com o0 meio.

Reconhecer-se como parte integrante de um grupo, respeitando as
particularidades e diferengas de cada sujeito.
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e Compreender agdes, regras e papéis assumidos nos jogos, brincadeiras e
esportes, podendo recria-las.

e Expressar seus sentimentos e ideias através das dancgas, brincadeiras, dos jogos
e esportes.

e Vivenciar, fruir e identificar diferentes elementos basicos da ginastica (equilibrios,
saltos, giros, rotacbes, acrobacias, com e sem materiais) e da ginastica geral, de
forma individual e em pequenos grupos, adotando procedimentos de seguranca.

e Identificar os elementos constitutivos (ritmo, espacgo, gestos) das dangas do
contexto comunitario e regional, valorizando e respeitando as manifestacdes de
diferentes culturas.

e Vivenciar e fruir diferentes dancas do contexto comunitario e regional (rodas
cantadas, brincadeiras ritmicas e expressivas), e recria-las, valorizando e
respeitando os diferentes sentidos e significados dessas dangas em suas culturas
de origem.

e Reconhecer e perceber situagdes de cuidado com seu corpo, bem como de
acidentes e lesoes.

e Resolver situagdes emergentes durante jogos e brincadeiras.

e Apropriar-se de conceitos das diferentes manifestagdes corporais.

e Adotar habitos de higiene e sanitizagdo a fim de prevenir doencgas
infectocontagiosas.

e Vivenciar experiéncias corporais apropriando-se de conceitos cientificos,
competéncias e conteudos pré-desportivos.

e Vivenciar, fruir e recriar diferentes lutas presentes no contexto comunitario e
regional e lutas de caracteristica indigena e africana.

e Vivenciar e fruir diversos tipos de esportes de campo e taco, rede/parede e
invasao, identificando seus elementos comuns e criando estratégias individuais e
coletivas basicas para sua execugdo, compreendendo a fungido do trabalho
coletivo e seu protagonismo.

e Diferenciar os conceitos de jogo e esporte, identificando as caracteristicas que os
constituem na contemporaneidade e suas manifestagcdes (profissional e
comunitaria/de lazer).

e Vivenciar, recriar e fruir dancas populares do Brasil e dancas de caracteristicas
indigena, africana, e outras, valorizando e respeitando os diferentes sentidos e
significados dessas dangas em suas culturas de origem.

e Vivenciar as praticas esportivas gerais (ndo de rendimento) através dos jogos
pré-desportivos em diversos ambientes.

e Aprender sobre o trabalho em equipe, identificando suas potencialidades
relacionadas as praticas corporais e de esportes recreativos, sociais e culturais.

Conceitos subsidiarios/Conhecimentos

e Jogos (simbdlicos, cooperativos, criativos, intelectuais/de mesa e sensoriais,
competitivos, eletrénicos, regras e construgao).

e Brincadeiras (populares, cantadas, recreativas e inclusivas (dentro da perspectiva
da diversidade) e sua criacao.

e Esportes (iniciagao pré-desportiva, precisdo, invasao, persegui¢ao, campo e taco,
com rede e de marca, percepgao da area esportiva e regras explicitas).

e Desenvolvimento do esquema corporal (consciéncia corporal, sensorial, imagem
corporal, percepgao, sensagao, integragao social e lateralidade).

e Cuidados com o corpo e a saude (higiene corporal, atividade fisica, alimentagao
saudavel, autocontrole e qualidade de vida).

e Danca criativa, educativa, cultural, popular e regional.

e Jogos de combate, criativos e culturais.

e Lutas (do contexto comunitério e regional e de matriz indigena e africana).
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Ginastica geral (natural, artistica de solo e acrobatica).

Desenvolvimento da atividade circense.

Desenvolvimento da ginastica ritmica (iniciagdo da manipulacdo dos elementos
arco, corda, bola e fita).

Prevencéo de acidentes (doencgas infectocontagiosas).

Habilidades motoras basicas manipulativas (manipulacédo de objetos).
Habilidades motoras de estabilizacao (equilibrios diversos, saltos, giros).

5° ano
Objetivos especificos de aprendizagem

Desenvolver as habilidades motoras mais complexas.

Aprender atitudes de respeito, companheirismo e convivio social por meio de
praticas corporais.

Reconhecer e valorizar habitos saudaveis para uma melhor qualidade de vida.
Aprender sobre as possibilidades corporais e atitudinais.

Iniciar a vivéncia de modalidades esportivas.

Vivenciar e fruir brincadeiras e jogos populares do Brasil € do mundo, incluindo
aqueles de caracteristica indigena e africana, e recria-los, valorizando a
importancia desse patriménio histérico-cultural.

Vivenciar diferentes brincadeiras e jogos populares do Brasil e de matriz indigena
e africana.

Descrever, por meio de multiplas linguagens (corporal, oral, escrita, audiovisual),
as brincadeiras e os jogos populares do Brasil e de caracteristica indigena e
africana, explicando a importancia desse patriménio histérico-cultural na
preservacao das diferentes culturas.

Recriar, individual e coletivamente, a vivéncia, na escola e fora dela, de
brincadeiras e jogos populares do Brasil e do mundo, incluindo aqueles de
caracteristica indigena e africana, e demais praticas corporais tematizadas na
escola, adequando-as aos espagos publicos disponiveis.

Conhecer a si mesmo por meio de jogos e brincadeiras, reconhecendo suas
capacidades fisicas e emocionais e entendendo-se como um ser social na
relagdo com os outros € com o0 meio.

Reconhecer-se como parte integrante de um grupo, respeitando as
particularidades e diferengas de cada sujeito.

Compreender agdes, regras e papeéis assumidos nos jogos, brincadeiras e
esportes, podendo recria-las.

Expressar seus sentimentos e ideias através das dancas, brincadeiras, dos jogos
e esportes.

Vivenciar, fruir e identificar diferentes elementos basicos da ginastica (equilibrios,
saltos, giros, rotagdes, acrobacias, com e sem materiais) e da ginastica geral, de
forma individual e em pequenos grupos, adotando procedimentos de segurancga.
Identificar os elementos constitutivos (ritmo, espago, gestos) das dangas do
contexto comunitario e regional, valorizando e respeitando as manifestagdes de
diferentes culturas.

Vivenciar e fruir diferentes dangcas do contexto comunitario e regional (rodas
cantadas, brincadeiras ritmicas e expressivas), e recria-las, respeitando as
diferengas individuais e de desempenho corporal.

Aprender sobre situagdes de risco e perigo, sendo capaz de resolvé-las de forma
eficaz e segura.

Adotar habitos de higiene e sanitizacdo a fim de prevenir doengas
infectocontagiosas.

Vivenciar praticas corporais apropriando-se de competéncias e conteudos pré-
desportivos.
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Vivenciar, fruir e recriar diferentes lutas presentes no contexto comunitario e
regional e lutas de caracteristica indigena e africana.

Vivenciar e fruir diversos tipos de esportes de campo e taco, rede/parede e
invasao, identificando seus elementos comuns e criando estratégias individuais e
coletivas basicas para sua execugao, compreendendo a fungido do trabalho
coletivo e seu protagonismo.

Diferenciar os conceitos de jogo e esporte, identificando as caracteristicas que os
constituem na contemporaneidade e suas manifestagcdes (profissional e
comunitaria/de lazer).

Vivenciar, recriar e fruir dancas populares do Brasil e dancas de caracteristica
indigena e africana, valorizando e respeitando os diferentes sentidos e
significados dessas dangas em suas culturas de origem.

Aprender e manifestar as praticas esportivas gerais através dos jogos pré-
desportivos em diversos ambientes.

Aprender sobre a importancia do trabalho em equipe, relacionando-o as praticas
de diversas atividades: desportiva, recreativa, social e cultural.

Estudar, praticar e refletir criticamente sobre as relagcbes entre a realizacao das
praticas corporais e os processos de saude/doengal/prevengao, no contexto das
atividades dentro e fora do ambiente escolar referentes a acao humana e/ou
ambiental mais sustentavel.

Identificar a origem e as formas de producao dos preconceitos, compreendendo
as causas desses posicionamentos discriminatérios em relagdo as praticas
corporais e aos seus participantes.

Vivenciar, desfrutar, apreciar e criar diferentes brincadeiras, jogos, dancas,
ginasticas, esportes, lutas e praticas corporais de aventura, valorizando o
trabalho coletivo e o protagonismo.

Conceitos subsidiarios/Conhecimentos

Jogos (simbdlicos, cooperativos, criativos, intelectuais/de mesa e sensoriais,
competitivos, eletrénicos, regras e construgao).

Brincadeiras (populares, cantadas, recreativas e inclusivas (dentro da perspectiva
da diversidade) e sua criagéo.

Esportes (iniciacao pré-desportiva, preciséo, invasao, persegui¢ao, campo e taco,
com rede e de marca, percepgao da area esportiva e regras explicitas).
Desenvolvimento do esquema corporal (consciéncia corporal, sensorial, imagem
corporal, percepgao, sensagao, integracao social e lateralidade).

Cuidados com o corpo e saude (higiene corporal, atividade fisica, alimentagao
saudavel, inteligéncia emocional/autocontrole e qualidade de vida).

Danca criativa, educativa, cultural, popular e regional.

Jogos de combate, criativos e culturais.

Lutas (do contexto comunitario e regional e de matriz indigena e africana).
Ginastica geral.

Ginastica ritmica (iniciagdo da manipulagao dos elementos arco, corda, bola e fita
e construcao de materiais).

Ginastica artistica acrobatica (iniciagdo e prevencao dos mortais, rolamentos,
paradas de mao e posicionamentos dos membros diante destes).
Desenvolvimento da atividade circense.

Prevencao de acidentes (doencgas infectocontagiosas e iniciagdo dos primeiros
SOCOIT0S).

Habilidades motoras basicas manipulativas (manipulacao de objetos).
Habilidades motoras de estabilizacao (equilibrios diversos, saltos, giros).
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Anos Finais — inclusive EJA
Objetivo Geral

e Apresentar a Educacgéao Fisica como ciéncia na contribuicao da formacéao integral
dos sujeitos, a fim de potencializar suas capacidades humanas e desenvolver a
consciéncia politica, autonomia e o senso critico. Oportunizar, para isso,
diferentes formas de expressdo para que se manifestem e produzam novos
conhecimentos para compreender o mundo, novas praticas corporais de
movimento e produgao de cultura.

6° ano
Objetivos especificos de aprendizagem

e Reconhecer a importancia da atividade fisica para a saude e qualidade de vida,
aprendendo sobre habitos saudaveis.

e Conhecer a histéria e os conceitos que permeiam a Educacado Fisica para a
formacao estética, sensivel e ética do suijeito.

e Demonstrar habilidades esportivas coletivas e individuais.

e Vivenciar formas de minijogo das modalidades esportivas, apropriando-se dos
fundamentos e das regras basicas de forma prazerosa e percebendo o espacgo
em que estd inserido.

e Participar de atividades que potencializem a habilidade de concentragdo, a
memoria, o raciocinio, a observagao e a acao.

e Desenvolver a expressao corporal e criativa através de manifestagcbes humanas
culturais préprias do Brasil e do mundo.

e Reconhecer o acesso as praticas corporais como direito, propondo e produzindo
alternativas para a sua realizagao.

e Resolver desafios e aumentar as possibilidades de aprendizagem das praticas
corporais, além de se envolver no processo de ampliagdo do acervo cultural do
conhecimento sobre o corpo.

e Identificar a multiplicidade de concepcado de desempenho, beleza e estética
corporal, analisando criticamente os modelos disseminados na midia e discutir
posturas consumistas e preconceituosas.

e Aprender sobre habitos de alimentacao, convivéncia e capacidades motoras.

e Aprender sobre as praticas esportivas gerais através dos jogos pré-desportivos,
podendo vivencia-los em diversos ambientes.

e Aprender sobre o trabalho em equipe e sua fungao social, relacionando-o as
praticas de diversas atividades: desportiva, recreativa, social e cultural.

e Estudar, praticar e refletir criticamente sobre as relagdes entre a realizacdo das
praticas corporais e os processos de saude/doenca/prevengao, no contexto das
atividades dentro e fora do ambiente escolar referente a acdo humana e/ou
ambiental mais sustentavel.

e I|dentificar a origem e as formas de produgao dos preconceitos, compreendendo
as causalidades desses posicionamentos discriminatorios em relagdo as praticas
corporais e aos seus participantes.

e Vivenciar, desfrutar, apreciar e criar diferentes brincadeiras, jogos, dancas,
ginasticas, esportes, lutas e praticas corporais de aventura, valorizando o
trabalho coletivo e o protagonismo.

e Valorar suas potencialidades, percebendo suas capacidades intelectual,
cenestésicas e motoras.

e Identificar suas competéncias socioemocionais e as do outro, por meio da
cooperagao e do respeito.
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Vivenciar, fruir e recriar diferentes lutas presentes no contexto comunitario e
regional, inclusive as de caracteristica indigena e africana.

Vivenciar, recriar e fruir dangas populares do Brasil, do mundo, de caracteristica
indigena e africana, valorizando e respeitando os diferentes sentidos e
significados dessas dancas em suas culturas de origem e sua influéncia para o
desenvolvimento social.

Aprender a cooperar e interagir no grupo, desenvolvendo suas capacidades
humanas.

Conceitos subsidiarios/Conhecimentos

Jogos (cooperativos, criativos, intelectuais/de mesa e sensoriais, competitivos,
eletrnicos, regras, construgao e taco).

Jogos de mesa (xadrez, trilha, resta um, domind, uno, truco, cara a cara, ludo,
dama, Pebolim, futebol de botdo, Abalone).

Brincadeiras (populares do Brasil e do mundo, cantadas, recreativas e inclusivas),
criacado de brincadeiras e atividades circenses.

Esportes de rede/quadra dividida ou parede de rebote: voleibol, voleibol sentado,
vblei de praia, golbol, ténis de mesa, ténis de mesa paraolimpico, ténis, peteca,
badminton, futevdlei, beach tennis (iniciacao pré-desportiva através do minijogo,
percepcao da area esportiva e regras).

Esporte de invasdo ou territoriais: futebol, futsal, handebol, handebol de areia,
basquete, futebol de 5, frisbee, futebol americano, ragbi, flagball (iniciagao pré-
desportiva através do minijogo, percep¢ao da area esportiva e regras).

Esporte de combate: capoeira, huka-huka, judd, luta olimpica.

Esporte técnico-combinatério: ginastica geral, ginastica artistica, ginastica
ritmica.

e Esporte de campo e taco: hoquei, beisebol e croquet.

e [Esportes marca: ciclismo, atletismo, atletismo paralimpico e natagao.

e Esporte de precisao: bocha e golfe.

e Esportes de orientacdo: skate e surf.

e Desenvolvimento do esquema corporal (consciéncia corporal, sensorial, imagem
corporal, percepgao, sensagao, integracao social e lateralidade).

e Cuidados com o corpo e a saude (higiene corporal, atividade fisica, alimentagao
saudavel, autocontrole e qualidade de vida).

e Danca criativa, educativa, cultural, popular e regional.

e Prevencgao de acidentes e doengas (doencgas infectocontagiosas e iniciagao dos
primeiros socorros).

e Habilidades motoras basicas manipulativas (manipulacéo de objetos).

e Habilidades motoras de estabilizagao e locomotoras (equilibrios diversos, saltos,
giros).

7° ano

Objetivos especificos de aprendizagem

Aprender sobre a diferengca entre a atividade fisica e o exercicio fisico,
reconhecendo-os como habitos saudaveis para uma melhor qualidade de vida.
Conhecer a histéria e os conceitos que permeiam a Educagdo Fisica para a
formacgao estética, sensivel e ética do sujeito.

Demonstrar habilidades esportivas coletivas e individuais.

Vivenciar formas de minijogo das modalidades esportivas, apropriando-se dos
fundamentos e das regras basicas de forma prazerosa e percebendo o espacgo
em que estd inserido.
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Participar de atividades que potencializem a habilidade de concentracdo, a
memodria, o raciocinio, a observagao e a acao.

Vivenciar, recriar e fruir dangas populares do Brasil e do mundo, de caracteristica
indigena e africana, valorizando e respeitando os diferentes sentidos e
significados dessas dancas em suas culturas de origem e sua influéncia para o
desenvolvimento social.

Envolver-se em praticas corporais como um direito de manifestacéo, propondo e
produzindo alternativas para a sua realizacao.

Resolver desafios e aumentar as possibilidades de aprendizagem das praticas
corporais, além de se envolver no processo de ampliagado do acervo cultural do
conhecimento sobre o corpo.

Ressignificar e respeitar a multiplicidade de concepcgédo de desempenho, beleza
e estética corporal, analisando criticamente os modelos disseminados na midia e
discutir posturas consumistas e preconceituosas.

Aprender sobre habitos de alimentacao, convivéncia e habilidades motoras.
Fomentar e aprofundar o conhecimento das praticas esportivas gerais através
dos jogos pré-desportivos € minijogos, assim como também dentro das regras
oficiais dos jogos.

Aprender sobre o trabalho em equipe e sua funcao social, relacionando-o as
praticas de diversas atividades: desportiva, recreativa, social e cultural.

Agir e refletir criticamente sobre as relacbes entre a realizacdo das praticas
corporais € 0s processos de saude/doencga/prevencdo, no contexto das
atividades dentro e fora do ambiente escolar referente a acdo humana e/ou
ambiental sustentavel.

Identificar a origem e as formas de produc¢ao dos preconceitos, compreender
suas causalidades de posicionamentos discriminatérios em relagao as praticas
corporais e aos seus participantes.

Vivenciar, desfrutar, apreciar e criar diferentes brincadeiras, jogos, dancas,
ginasticas, esportes, lutas e praticas corporais de aventura, valorizando o
trabalho coletivo e o protagonismo.

Valorar suas potencialidades, percebendo suas capacidades intelectual,
cenestésicas e motoras.

Identificar suas competéncias socioemocionais € as do outro, por meio da
cooperacéao e do respeito.

Vivenciar, fruir e recriar diferentes lutas presentes no contexto comunitario e
regional e lutas de caracteristica indigena e africana.

Conceitos subsididrios/Conhecimentos

Jogos (cooperativos, criativos, intelectuais/de mesa e sensoriais, competitivos,
eletrénicos, regras, construgao e taco).

Jogos de mesa (xadrez, trilha, resta um, domind, uno, truco, cara a cara, ludo,
dama, Pebolim, futebol de botdo, Abalone, Mancala).

Brincadeiras (populares do Brasil e do mundo, cantadas, recreativas e inclusivas),
criacao de brincadeiras e atividades circenses.

Esportes de rede/quadra dividida ou parede de rebote: voleibol, voleibol sentado,
vblei de praia, golbol, ténis de mesa, ténis de mesa paraolimpico, ténis, peteca,
badminton, futevdlei, beach tennis (iniciacdo pré-desportiva através do minijogo
e jogo, percepgao da area esportiva e regras).

Esporte de invasao ou territorial: futebol, futsal, handebol, handebol de areia,
basquete, futebol de 5, frisbee, futebol americano, ragbi, flagball (iniciagao pré-
desportiva através do minijogo e jogo, percepcao da area esportiva e regras).
Esporte de combate: capoeira, huka-huka, judé, luta olimpica.
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Esporte técnico-combinatorio: ginastica geral, ginastica artistica, ginastica
ritmica.

e Esporte de campo e taco: hoquei, beisebol e croquet.

e Esportes marca: ciclismo, atletismo, atletismo paralimpico e natacéo.

e Esporte de precisdo: bocha e golfe.

e Esportes de orientacio: skate e surf.

e Desenvolvimento do esquema corporal (consciéncia corporal, sensorial, imagem
corporal, percepgdo, sensagao, integracao social e lateralidade).

e Cuidados com o corpo e a saude (higiene corporal, atividade fisica, alimentacao
saudavel, autocontrole e qualidade de vida).

e Danca criativa, educativa, cultural, popular e regional.

e Prevencgao de acidentes e doengas (Doengas infectocontagiosas e iniciagdo dos
primeiros socorros).

e Habilidades motoras basicas manipulativas (manipulagédo de objetos).
Habilidades motoras de estabilizacdo e locomotoras (equilibrios diversos, saltos,
giros).

8°ano

Objetivos especificos de aprendizagem

Aprender sobre os beneficios fisioldgicos da pratica da Educacgéao Fisica.
Identificar as possibilidades de movimento do préprio corpo, expressando-se com
autonomia.

Interagir e cooperar com o grupo nas atividades de jogos, planejando estratégias
para resolver desafios.

Potencializar as habilidades motoras especificas das modalidades esportivas.
Identificar os conceitos pertinentes aos fundamentos técnicos de cada
modalidade e da cultura corporal de movimento, entendendo as regras oficiais
das modalidades desportivas e vivenciando os sistemas de jogo por meio do
conhecimento e da pratica de esportes.

Vivenciar a cultura popular e/ou local por meio de praticas corporais,
desenvolvendo a expressao e criatividade e ampliando o repertdrio cultural.
Vivenciar, fruir e recriar diferentes lutas presentes no contexto comunitario e
regional e lutas de caracteristica indigena e africana.

Conhecer os tipos de atividade fisica e de exercicio fisico, reconhecendo seus
habitos saudaveis para a qualidade de vida.

Relacionar a histéria, os conceitos que permeiam a Educacdo Fisica e sua
influéncia no mundo para a qualidade de vida dos sujeitos.

Apropriar-se do conhecimento das modalidades esportivas, conhecendo as
regras oficiais e desenvolvendo na pratica os fundamentos e regras de forma
ludica.

Participar de atividades que potencializem a concentracdo, a memoaria, o
raciocinio, a observagao e a acao.

Desenvolver a expressao corporal e criativa através de manifesta¢cdes humanas
mediadas pela cultura.

Envolver-se em praticas corporais como um direito de manifestagao, propondo e
produzindo alternativas para a sua realizagao.

Resolver desafios e aumentar as possibilidades de aprendizagem das praticas
corporais, ampliando o repertério cultural do conhecimento sobre o corpo.
Ressignificar e respeitar a multiplicidade de concepgédo de desempenho, beleza
e estética corporal, analisando criticamente os modelos disseminados na midia e
discutir posturas consumistas e preconceituosas.

Aprender sobre habitos de alimentacao, convivéncia e habilidades motoras.
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Fomentar e aprofundar o conhecimento das praticas esportivas gerais através
dos jogos pré-desportivos € minijogos, assim como também dentro das regras
oficiais dos jogos.

Aprender sobre o trabalho em equipe e sua funcio social, relacionando-o as
praticas de diversas atividades: desportiva, recreativa, social e cultural.

Agir e refletir criticamente sobre as relagcbes entre a realizagcdo das praticas
corporais € o0s processos de saude/doengalprevencao, no contexto das
atividades dentro e fora do ambiente escolar referente a acdo humana e/ou
ambiental mais sustentavel.

Identificar a origem e as formas de producdo dos preconceitos, compreender
suas causalidades de posicionamentos discriminatérios em relagao as praticas
corporais e aos seus participantes.

Vivenciar, desfrutar, apreciar e criar diferentes brincadeiras, jogos, dancgas,
ginasticas, esportes, lutas e praticas corporais de aventura, valorizando o
trabalho coletivo e o protagonismo.

Vivenciar, recriar e fruir dancas populares do Brasil e do mundo, inclusive de
caracteristica indigena e africana, valorizando e respeitando os diferentes
sentidos e significados dessas dangas mediadas pela cultura para o
desenvolvimento social.

Valorar suas potencialidades, percebendo suas capacidades intelectual,
cenestésicas e motoras.

Identificar suas competéncias socioemocionais € as do outro, por meio da
cooperacéao e do respeito.

Conceitos subsididrios/Conhecimentos

Jogos (cooperativos, criativos, intelectuais/de mesa e sensoriais, competitivos,
eletrnicos, regras, construgao e taco).

Jogos de mesa (xadrez, trilha, resta um, domind, uno, truco, cara a cara, ludo,
dama, Pebolim, futebol de botédo, Abalone, Mancala).

Brincadeiras (populares do Brasil e do mundo, cantadas, recreativas e inclusivas),
criacdo de brincadeiras e atividades circenses.

Esportes de rede/quadra dividida ou parede de rebote: voleibol, voleibol sentado,
vblei de praia, golbol, ténis de mesa, ténis de mesa paraolimpico, ténis, peteca,
badminton, futevélei, beach tennis (iniciagdo pré-desportiva através do minijogo
e jogo, percepgao da area esportiva e regras).

Esporte de invasao ou territorial: futebol, futsal, handebol, handebol de areia,
basquete, futebol de 5, frisbee, futebol americano, rugbi, flagball (iniciagao pré-
desportiva através do minijogo e jogo, percepcao da area esportiva e regras).
Esporte de combate: capoeira, huka-huka, judd, luta olimpica (taekwondo, boxe,
luta livre, luta greco-romana, MMA, karaté).

Esporte técnico-combinatorio: ginastica geral, ginastica artistica, ginastica
ritmica.

Esporte de campo e taco: hdquei, beisebol e croquet.

Esportes marca: ciclismo, atletismo, atletismo paralimpico e natagao.

Esporte de precisao: bocha e golfe.

Esportes de orientagao: skate e surf.

Esportes de aventura: desportos na natureza (escalada, montanhismo,
arvorismo, canoagem, rafting, voo livre, paraquedismo, trilhas, tirolesa, slackline).
Desenvolvimento do esquema corporal (consciéncia corporal, sensorial, imagem
corporal, percepgao, sensagao, integragao social e lateralidade).

Cuidados com o corpo e a saude (higiene corporal, atividade fisica, alimentagao
saudavel, autocontrole e qualidade de vida).

Danca criativa, educativa, cultural, popular e regional.
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Prevencgao de acidentes e doengas (doengas infectocontagiosas e iniciagao dos
primeiros socorros).

Habilidades motoras basicas manipulativas (manipulacédo de objetos).
Habilidades motoras de estabilizacdo e locomotoras (equilibrios diversos, saltos,
giros).

9° ano
Objetivos especificos de aprendizagem

Aprender sobre os beneficios fisiolégicos da pratica da Educacgéo Fisica, bem
como ser capaz de aplica-la em sua atividade diaria.

Usufruir das praticas corporais com autonomia, envolvendo-se em contextos de
lazer e ampliando seu repertério social e a promog¢ao da saude.

Interagir e cooperar com o grupo nas atividades de jogos, planejando estratégias
para resolver desafios.

Potencializar as habilidades motoras especificas das modalidades esportivas.
Identificar os conceitos pertinentes aos fundamentos técnicos de cada
modalidade e da cultura corporal de movimento, entendendo as regras oficiais
das modalidades desportivas e vivenciando os sistemas de jogo por meio do
conhecimento e da pratica de esportes.

Vivenciar a cultura popular e/ou local por meio de praticas corporais,
desenvolvendo a expressao e criatividade e ampliando o repertdrio cultural.
Vivenciar experiéncias com as possibilidades tecnoldgicas e sua influéncia nas
praticas corporais.

Praticar diferentes modalidades esportivas, construindo adaptagdes para jogos e
atividades corporais.

Fruir, recriar e aplicar diferentes lutas presentes no contexto comunitario e
regional e lutas de caracteristica indigena e africana.

Conhecer os tipos e as diferencas entre atividade fisica e exercicio fisico,
reconhecendo os habitos saudaveis para a qualidade de vida.

Relacionar e revisar a histéria dos conceitos que permeiam a Educacgao Fisica e
sua influéncia no mundo e nos sujeitos.

Apropriar-se do conhecimento das modalidades esportivas, conhecendo as
regras oficiais e desenvolvendo na pratica os seus fundamentos.

Participar de atividades que potencializem a concentracdo, a memoria, 0
raciocinio, a observagao e a acgao.

Desenvolver a expressao corporal e criativa através de manifestagdes humanas
mediadas pela cultura.

Envolver-se em praticas corporais como um direito de manifestagao, propondo e
produzindo alternativas para a sua realizacao.

Resolver desafios e aumentar as possibilidades de aprendizagem das praticas
corporais, ampliando o repertoério cultural do conhecimento sobre o corpo.
Ressignificar e respeitar a multiplicidade de concepg¢édo de desempenho, beleza
e estética corporal, analisando criticamente os modelos disseminados na midia e
discutir posturas consumistas e preconceituosas.

Aprender sobre habitos de alimentacao, convivéncia e habilidades motoras.
Fomentar e aprofundar o conhecimento das praticas esportivas gerais através
dos jogos pré-desportivos e minijogos, assim como também dentro das regras
oficiais dos jogos.

Aprender sobre o trabalho em equipe e sua fungio social, relacionando-o as
praticas de diversas atividades: desportiva, recreativa, social e cultural.

Agir e refletir criticamente sobre as relagbes entre a realizagao das praticas
corporais e 0s processos de saude/doenga/prevengdo, no contexto das
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atividades dentro e fora do ambiente escolar referente a agcdo humana e/ou
ambiental mais sustentavel.

Identificar a origem e as formas de producao dos preconceitos e compreender
suas causalidades de posicionamentos discriminatérios em relagao as praticas
corporais e aos seus participantes.

Vivenciar, desfrutar, apreciar e criar diferentes brincadeiras, jogos, dancgas,
ginasticas, esportes, lutas e praticas corporais de aventura, valorizando o
trabalho coletivo e o protagonismo.

Vivenciar, recriar e fruir dancas populares do Brasil e do mundo, inclusive de
caracteristica indigena e africana, valorizando e respeitando os diferentes
sentidos e significados dessas dancas mediadas pela cultura para o
desenvolvimento social.

Valorar suas potencialidades, percebendo suas capacidades intelectual,
cenestésicas e motoras.

Identificar suas competéncias socioemocionais € as do outro, por meio da
cooperacéao e do respeito.

Conceitos subsididrios/Conhecimentos

Jogos (cooperativos, criativos, intelectuais/de mesa e sensoriais, competitivos,
eletroénicos, regras, construgao e taco).

Jogos de mesa (xadrez, trilha, resta um, domind, uno, truco, cara a cara, ludo,
dama, Pebolim, futebol de botdo, Abalone, Mancala).

Brincadeiras (populares do Brasil e do mundo, cantadas, recreativas e inclusivas),
criacédo de brincadeiras e atividades circenses.

Esportes de rede/quadra dividida ou parede de rebote: voleibol, voleibol sentado,
vblei de praia, golbol, ténis de mesa, ténis de mesa paraolimpico, ténis, peteca,
badminton, futevélei, beach tennis (iniciagdo pré-desportiva através do minijogo
e jogo, percepcao da area esportiva e regras).

Esporte de invasao ou territorial: futebol, futsal, handebol, handebol de areia,
basquete, futebol de 5, frisbee, futebol americano, ragbi, flagball (iniciagéo pré-
desportiva através do minijogo e jogo, percepcao da area esportiva e regras).
Esporte de combate: capoeira, huka-huka, judd, luta olimpica (taekwondo, boxe,
luta livre, luta greco-romana, MMA, karaté).

Esporte técnico-combinatorio: ginastica geral, ginastica artistica, ginastica
ritmica.

Esporte de campo e taco: héquei, beisebol e croquet.

Esportes marca: ciclismo, atletismo, atletismo paralimpico e natacao.

Esporte de precisado: bocha e golfe.

Esportes de orientagio: skate e surf.

Esportes de aventura: desportos na natureza (escalada, montanhismo,
arvorismo, canoagem, rafting, voo livre, paraquedismo, trilhas, tirolesa, slackline).
Desenvolvimento do esquema corporal (consciéncia corporal, sensorial, imagem
corporal, percepgao, sensagao, integragao social e lateralidade).

Cuidados com o corpo e saude (higiene corporal, atividade fisica, alimentagcao
saudavel, autocontrole e qualidade de vida).

Danca criativa, educativa, cultural, popular e regional.

Prevencgéo de acidentes e doengas (doengas infectocontagiosas e iniciagéo dos
primeiros socorros).

Habilidades motoras basicas manipulativas (manipulagéo de objetos).
Habilidades motoras de estabilizacdo e locomotoras (equilibrios diversos, saltos,
giros).
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4.3.7 Lingua estrangeira/adicional: o Inglés nos Anos Finais

A Proposta Curricular da Rede Municipal de Balneario Camboriu, no que
compete ao ensino de Lingua Inglesa, pressupde que a metodologia a ser
aplicada deva contextualizar os conteudos a partir das vivéncias praticas,
despertando no sujeito da aprendizagem o interesse pela Lingua Inglesa, bem
como a percepgdo de um mundo permeado pela comunicagdo global. O
intuito, assim, é contribuir para uma formagao que envolva as dimensodes
pessoais, culturais e profissionais.

A Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017), visando contribuir para
a definichko de um projeto educacional para o ensino de Linguas

Estrangeiras/Adicionais, dimensiona tal processo educativo:

Aprender a lingua inglesa propicia a criacao de novas formas
de engajamento e participagdo dos alunos em um mundo
social cada vez mais globalizado e plural, em que as
fronteiras entre paises e interesses pessoais, locais,
regionais, nacionais e transnacionais estdo cada vez mais
difusas e contraditérias. Assim, o estudo da lingua inglesa
pode possibilitar a todos 0 acesso aos saberes linguisticos
necessarios para engajamento e participacao, contribuindo
para o agenciamento critico dos estudantes e para o exercicio
da cidadania ativa, além de ampliar as possibilidades de
interacdo e mobilidade, abrindo novos percursos de
construgao de conhecimentos e de continuidade nos estudos.
E esse carater formativo que inscreve a aprendizagem de
inglées em uma perspectiva de educacdo linguistica,
consciente e critica, na qual as dimensdes pedagdgicas e
politicas estdo intrinsecamente ligadas (BRASIL, 2017,
p. 241).

E imprescindivel relacionar, também no ensino de Lingua Inglesa, os
conhecimentos cientificos com a realidade sociocultural por meio de recursos
como textos, musicas, filmes, didlogos, imagens, vivéncias, midias em geral
etc., objetivando a associagdo das regularidades linguisticas com as
interacdes em diferentes esferas da atividade humana. E fundamental, nessa
diregcéo, que a correlagao entre atividades humanas e reflexdo/compreensao
sobre a lingua esteja presente no trabalho educativo desenvolvido neste
componente curricular.

Como ja abordado na segao especifica sobre ensino de Lingua Portuguesa,

também o ensino de Lingua Inglesa encaminha-se para a ampliacdo e a
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aplicacdo dos conhecimentos ja adquiridos nas praticas de compreensao e
produgao oral, praticas de leitura de textos, praticas de produgao de textos e
a reflexdo sobre aspectos relativos a interacéo entre culturas e sobre a prépria
lingua, considerando-se aqui as regularidades linguistico-ortograficas.

Assim tomando a concepg¢do de ensino da Lingua Inglesa na Rede,
organizou-se o trabalho com os seguintes objetivos gerais para cada ano,
visando aprofundamento ao longo dos anos do percurso escolar dos
individuos: no 6° ano, recomenda-se que os sujeitos da aprendizagem
iniciantes precisam de uma apresentagcdo completa das fung¢des basicas,
estruturas gramaticais e vocabulario. Os anos subsequentes, 7°, 8°, e 9° anos,
baseiam-se nos fundamentos preestabelecidos no ano anterior com
ampliagao das habilidades gramaticais, lexicais e funcionais, visando sempre
melhorar e aprofundar a precisdo e fluéncia da comunicagdo. E fundamental
que haja, em todos os anos, a articulagao das praticas com os eixos oralidade,
leitura, conhecimentos linguisticos e dimenséo intercultural, conforme
descritos na BNCC (BRASIL, 2017).

6° ano
Objetivos especificos de aprendizagem

e Apresentar-se e apresentar amigos, dizendo ‘oi’ e ‘tchau’ e pedindo nomes e
numeros de telefone (possessive adjectives: my, your, his, her; the verb be;
affirmative statements and contractions).

e Nomear objetos e solicitar e fornecer seus locais (articles a, an, and the;
this/these, it/they; plurals; yes/no and where questions with be; prepositions of
place: in, in front of, behind, on, next to, and under).

e Falar sobre cidades e paises e solicitar e fornecer informagdes sobre local de
origem, nacionalidade, primeira lingua e idade, descrevendo pessoas (the verb
be; affirmative and negative statements; yes/no questions; short answers, and
Wh-questions).

e Perguntar e descrever roupas e cores, falando sobre o clima e as esta¢des do
ano e encontrar os donos dos objetos (possessives: adjectives our and their,
pronouns, names, and whose; present continuous statements and yes/no
questions; conjunctions and, but,and so; placement of adjectives before nouns).

e Pedir e contar o tempo, perguntando e descrevendo as atividades atuais (time

expressions: o’clock, a.m., p.m., noon, midnight, in the
morning/afternoon/evening, at 7:00/night/midnight; present continuous, and Wh-
questions).

e Pedir e fornecer informagdes sobre como as pessoas vao ao trabalho ou a escola,
falando sobre membros da familia e descrevendo rotinas diarias e semanais
(simple present statements with regular and irregular verbs; simple present yes/no
and Wh-questions; time expressions: early, late, every day, on
sundays/weekends/weekdays).
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Perguntar e descrever casas e apartamentos, falando sobre os méveis em um
quarto (simple present short answers; there is, there are; there’s no, there isn't a,
there are no, there aren’t any).

Pedir e dar informagdes sobre o trabalho e opinar sobre empregos, descrevendo
rotinas de dias Uteis (simple present Wh-questions and statements; question:
when; time expressions: at, in, on, around, early, late, until, before, and after).

7° ano
Objetivos especificos de aprendizagem

Falar sobre precos, dando opinides, e discutir preferéncias, fazendo
comparagbes e comprando e vendendo coisas (demonstratives: this, that, these,
those; one and ones; questions: how muchand which; comparisons with
adjectives).

Falar sobre gostos e desgostos, dando opinides, fazendo convites e pedindo
desculpas (yes/no and Wh-questions with do; question: what kind; object
pronouns; modal verb would; verb + to + verb).

Conversar sobre familias e membros da familia, trocando informagbes sobre o
presente e descrevendo a vida familiar (present continuous yes/no and Wh-
questions, statements, and short answers; quantifiers: all, nearly all, most, many,
a lot of, some, not many,and few; pronoun: no one).

Perguntar e descrever rotinas e exercicios, falando sobre frequéncia, discutindo
esportes e atletas e falando sobre habilidades (adverbs of frequency: always,
almost always, usually, often, sometimes, hardly ever, almost never, and never;
questions: how often, how long, how well, and howgood; short answers).

Falar e opinar sobre eventos e experiéncias passadas, falando de férias (simple
past yes/no and Wh-questions, statements, and short answers with reqular and
irreqular verbs; past of be).

Perguntar e descrever locais de lugares, perguntando e descrevendo sobre
bairros e quantidades (there is/there are; one, any, and some; prepositions of
place; quantifiers; questions: how many and how much; count and noncount
nouns).

8° ano
Objetivos especificos de aprendizagem

Apresentar-se, falando sobre si mesmo, e trocar informagdes pessoais,
lembrando sua infancia e perguntando sobre a infancia de alguém (past tense;
used to for habitual actions).

Falar sobre transporte e seus problemas e avaliar servicos da cidade, pedindo e
dando informagbes (expressions of quantity with count and noncount nouns: too
many, too much, fewer, less, more, not enough; indirect questions from Wh-
question).

Descrever caracteristicas positivas e negativas, fazendo comparagdes, falando
sobre mudangas no estilo de vida e expressando desejos (evaluations and
comparisons with adjectives: not...enough, too, (not) as...as; evaluations and
comparisons with nouns: not enough..., too much/many..., (not) as much
/many...as; wish).

Falar sobre comida, expressando gostos e desgostos, descrevendo um lanche
favorito e dando instrugbes passo a passo (simple past vs. present perfect;
sequence adverbs: first, then, next, after that, finally).

Descrever planos de férias, planejando-as e dando conselhos de viagem (future
with be going to and will; modals for necessity and suggestion: must, need to,
(don’t) have to, ought to, -‘d better, should [not]).
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Fazer pedidos, concordar e recusar solicitacées, reclamando, desculpando-se e
dando desculpas (two-part verbs; will for responding to requests; requests with
modals and Would you mind...?).

Descrever tecnologias, dando instru¢des e sugestdes (infinitives and gerunds for
uses and purposes; imperatives and infi nitives for giving suggestions).
Descrever feriados, festivais, costumes e eventos especiais (relative clauses of
time; adverbial clauses of time: when, after, before).

9° ano
Objetivos especificos de aprendizagem

Descrever personalidades, expressar gostos e desgostos, concordando,
discordando e reclamando (relative pronouns as subjects and objects; it clauses
+ adverbial clauses with when).

Falar sobre possiveis carreiras, descrevendo trabalhos e discutindo os aspectos
negativos de alguns empregos (gerund phrases as subjects and objects;
comparisons with adjectives, nouns, verbs, and past participles).

Fazer pedidos incomuns, diretos e indiretos, aceitando e recusando solicitagdes
(requests with modals, if clauses, and gerunds; indirect requests).

Narrar uma historia, descrevendo eventos e experiéncias no passado (past
continuous vs. simple past; past perfect).

Falar sobre mudanca para o exterior, expressar emog¢des e descrever
expectativas culturais, aconselhando (noun phrases containing relative clauses;
expectations: the custom to, (not) supposed to, expected to, (not) acceptable to).
Descrever problemas e fazer reclamacgoées, explicando algo que precisa ser feito
(describing problems with past participles as adjectives and with nouns;
describing problems with need + gerund, need + passive infi nitive, and keep +
gerund).

Identificar e descrever problemas e dar/propor solugdes (passive in the present
continuous and present perfect; prepositions of cause; infi nitive clauses and
phrases).

Perguntar sobre preferéncias, discutir prés e contras de diferentes cursos
universitarios, falando sobre métodos de aprendizagem e qualidades pessoais
(would rather and would prefer; by + gerund to describe how to do things).
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4.4 AREAS DE CIENCIAS HUMANAS, DA NATUREZA E MATEMATICA

A luz da Teoria Histérico-Cultural, as discussées que tocam as areas do
conhecimento das Ciéncias da Natureza, Humanas e da Matematica precisam
ser observadas pela intensa relacdo que o homem estabelece com a natureza
e com os outros homens, o que possibilita o desenvolvimento de sua
humanizagégo. A relagdo do homem com a natureza € uma relagao bilateral,
ou seja, ao transformar a natureza o homem transforma a si préprio, gerando
formas cada vez mais complexas de ser e de se relacionar com o mundo. A
transformacao da natureza mediada pelo trabalho, percebido como atividade
humana, possibilitou o salto da animalidade para a humanidade. Assim, no
intenso movimento de dominar a natureza, produzindo ferramentas,
domesticando plantas e animais, o homem foi afastando-se das barreiras
naturais, mas nunca as eliminando, e tornando-se cada vez mais social.

Da vida social do homem com a natureza, passa-se a nao soO viver a mercé
dela, mas a intervir, tanto no fator bi6tico quanto no fator abidtico. O fator
bidtico abrange todos os seres vivos (de virus e bactérias a plantas, animais
e seres humanos). O fator abidtico, por sua vez, engloba tudo o que ndo tem
vida, mas € necessario para a sobrevivéncia (agua, ar, luminosidade,
temperatura etc.). Ambos os fatores constituem o meio ambiente, cuja
permanéncia e conservagao estdo diretamente ligadas as ag¢des do ser
humano, que é o que se entende por ecologia'®.

Assim sendo, do resultado da agdo humana sobre o0 ecossistema sao geradas
consequéncias que serao sofridas tanto pela humanidade enquanto grupo
como por cada individuo isoladamente. Por exemplo, a falta de tratamento da
agua causa tanto a poluigcdo do ambiente quanto gera maleficios a saude do
ser humano, que depende dos recursos oferecidos pela natureza para
sobreviver.

Todavia, a intervengao do ser humano também teve seus aspectos positivos
ao longo da histéria. Foram as mudangas no ambiente e no seu entorno que

possibilitaram ao homem o desenvolvimento das sociedades e de sua

105 Ecologia € uma ciéncia (ramo da Biologia) que estuda os seres vivos e suas interagdes
com o meio ambiente onde vivem.
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subsisténcia. A agricultura e a domesticagao de animais, por exemplo, foram
de vital importancia para que o homem primitivo deixasse de ser ndbmade e
pudesse se estabelecer em locais fixos e, a partir dai, organizar-se
socialmente, o que possibilitou uma transformacao gradual nas condigdes de
vida. Os proprios conceitos de cultura, diversidade e identidade de grupo s6
passaram a existir a partir da estruturagdo das civilizagdes humanas, pois o
individuo péde se reconhecer como integrante e atuante em um determinado
grupo de pessoas, como um sujeito histérico e particular ao mesmo tempo.
Por sua vez, a caracteristica bilateral dessa relacdo do meio com o ser
humano também induziu transformacdes fisicas durante o processo evolutivo
da humanidade. Algumas caracteristicas bioldégicas dos humanos foram se
adaptando as condi¢cdes encontradas nos diversos biomas do planeta,
resultantes da atividade vital humana, a exemplo das variagdes de cor de pele,
tipos de cabelos e até estrutura dssea que compdem as diversas etnias
presentes na humanidade. Para o sujeito da aprendizagem, nesse sentido, &
importante apropriar-se da histéria do género humano para que possa se
reconhecer como parte de um grupo estabelecido histérico-cultural e
socialmente, e ao mesmo tempo como individuo unico, que também sofre
transformacgdes biologicas, de identidade, culturais, constituindo-se como
sujeito histdrico a partir da sua interagdo com o meio/realidade sociocultural.
Tais transformagdes apresentam para o sujeito a necessidade de conhecer,
também, a sua prépria constituicao corporal em desenvolvimento desde o seu
nascimento. Ainda no ambito destas transformacdes e de acordo com a
Proposta Curricular de Balneario Camboriu (2012/2013), “Um dos maiores
desafios ao se trabalhar com o tema meio ambiente, € fazer com que o sujeito
da aprendizagem compreenda a importancia da sua participagdo no mundo”,
ou seja, € necessario que todo e cada individuo se reconhega como resultado,
parte e agente desse meio ambiente.

Assim como os outros animais, um dos comportamentos humanos é a
demarcacgao de seu territdrio, que é realizada de uma forma mais consciente
pelo homem, que utiliza, por exemplo, conceitos de geometria. A apropriagao
do espaco pelo ser humano é um processo dual, no qual ele se desenvolve
socialmente por meio dos produtos herdados e produzidos historicamente ao

longo do tempo. Tais produtos sdao gerados a partir das necessidades
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humanas de resolver problemas e otimizar processos. Nesse sentido, as
tecnologias na historia recente foram sendo produzidas e introduzidas como
ferramentas presentes na pratica social, o que implica na transformacao do
meio e dos seres humanos pela apropriacido delas. Assim,

[...] o homem apropria-se do mundo dos objetos por meio das
relagdes reais que estabelece com o mundo. Essas relagbes
sdo determinadas pelas condi¢cdes histéricas concretas,
sociais, nas quais o homem se desenvolve e também pela
maneira como a sua vida se forma nessas condi¢gdes e como
ele se apropria das objetivagbes ja produzidas e transmitidas
por intermédio da educacao (FACCI, 2004, p. 79).

O processo evolutivo do homem esta diretamente relacionado, assim, a
transformacao, permitindo a elaboragao/producéao de diversificados saberes e
conhecimentos.

Ao se conceber, portanto, o trabalho como responsavel pela produ¢cado dos
objetos histéricos e, também, pela transformagao do homem e do espaco ao
seu redor, Pinheiro e Silva (2018), a partir das ideias de Benages-Albert, Di
Masso, Porcel, Pol e Vall-Casas (2015) defendem, numa relagdo mais pontual
com a dimensao estética, que

[...] o primeiro ponto da relagcdo com o espaco diz respeito a
respostas estéticas, relacionadas ao capturado pelos
sentidos (encantamento ou repulsa, por exemplo), seguido
por um apego ao lugar e, finalmente, por comprometimento
com o espago (essa linha é acompanhada por maior
identificacdo com o espago).
Trata-se, portanto, da acdo de percepg¢ao, fundamental para a formagao de
conceitos (NEBIAS, 1999).
Um destes conceitos, a ética’®, é essencial para a convivéncia dos individuos
pertencentes a uma sociedade. Sendo um ser politico, social, cultural e
religioso, 0 homem necessita organizar o espago em que habita e, dessa
organizacéao, resultam praticas como a economia, os sistemas politicos e a
cidadania. Tais praticas influenciam o comportamento tanto grupalmente
quanto particularmente e, portanto, devem ser pautadas pela ética, caso

contrario ndo se sustentara a sociedade.

106 Etica € um conjunto de valores morais e principios que norteiam a conduta humana na
sociedade.
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Nas relagdes humanas e no processo de apropriacdo dos conhecimentos, faz-
se necessario, entdo, o dialogo como mediador dos processos de analise,
observacgéao, aprendizagem e ressignificagdo dos conhecimentos.

Para tanto, é fundamental a compreensao da diversidade, da identidade e da
alteridade como produtos e produtoras das relacdes e atividades humanas,
convergindo para um ideal de formagao humana que concebe o sujeito como
critico e criativo. No caso especifico da escola, o/a professor/a tem papel
fundamental de instrumentalizar o sujeito da aprendizagem para que ele
possa se apropriar e criar ferramentas simbdlicas para o desenvolvimento
pleno de suas potencialidades, tomando a escola como um espago de
aprendizagem e apropriagao da cultura humana elaborada.

Segundo Moura et al. (2010), o papel do/da professor/a, tendo em vista a
instrumentalizagédo do sujeito, é garantir o trabalho sistematizado, organizado
e orientado, conforme exposto na secdo Fundamentos Tedricos desta
Proposta. Na mesma direcdo, de acordo com Nébias (1999), para que o
conceito se forme de maneira articulada, € importante apresentar os
conhecimentos de forma n&o sucessiva, estando eles a servico do processo
de humanizagcdo, entendendo-se tal conceito como a superagao por
incorporagdo da dimensao hominizada para a humanizada'®’.

Ao se considerar que o ser humano se constitui a partir das relagdes
estabelecidas, como sujeito histérico que €, com o contexto inserido, mas
também como resultado de um processo historico em um movimento
ininterrupto de apropriagao e produgao cultural, ressalta-se a importancia da
formacéao escolar, na sociedade atual, para a efetivacdo desse processo. Tal
movimento envolve conhecimentos do ambito das Ciéncias Humanas, da

Natureza e da Matematica, detalhados a seguir.

4.4.1 Matematica no contexto escolar

A Matematica € uma criacdo humana e esta na cultura ha milhares de anos.
Dividida entre ciéncia e linguagem, sua aprendizagem possibilita conexdes

entre pessoas de épocas e lugares diversos, que contribuiram para o

107 A definigdo dos conceitos de hominizacdo e humanizag&o pode ser encontrada na segéo
sobre Formagao Humana nos Fundamentos Teéricos deste documento.
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desenvolvimento da humanidade. Alguns temas abordados nos curriculos de
Matematica em geral foram desenvolvidos ha mais de trés mil anos por
civilizagdes diversas, como 0s egipcios, 0s romanos e os babilénios, povos
admiraveis por terem realizado tantas inovagbes em condigdes hoje
consideradas primarias.

Considerando especificamente o projeto formativo assumido pela Rede, uma
formagao humana omnilateral, a contribuicao do ensino da Matematica pauta-
se na ideia de desenvolvimento humano pelo menos em duas dimensoes:
para a formacgao dos cidadaos e para o desenvolvimento do raciocinio légico-
quantitativo, essenciais para a realizacdo das atividades humanas atuais.
Além disso, a Matematica é o alicerce sobre o qual se assentam outras
ciéncias, bem como fornece instrumentos para a compreensao de principios
cientificos nos quais se baseiam as mais diversas areas de conhecimento.

O ensino da Matematica, dessa forma, faz parte da vida de todas as pessoas,
contribuindo no desenvolvimento das experiéncias mais simples até as mais
complexas, como contar, comparar, operar sobre quantidades para, assim,
poder produzir, construir e transformar. Nessa direcdo, a Matematica
ensinada na escola deve levar em consideragao situacdes que fazem parte
da vida dos sujeitos da aprendizagem, mas buscando sempre a ampliagéo
dos conhecimentos, dando suporte para enfrentar estas situacdes, bem como
outras que venham a surgir.

O/A professor tem, assim, um papel central nesse processo: ele/ela planeja,
organiza e sistematiza os conhecimentos, criando condi¢gdes para que a
atividade de aprendizagem acontega. Tal intencionalidade e planejamento
contribuem para que o sujeito da aprendizagem transponha a linguagem
informal, alcangcando a linguagem matematica e complexificando seu
pensamento. Com isso, o sujeito da aprendizagem desenvolve sua
competéncia de expressdo pessoal, compreende fendmenos e padroes,
produz argumentos consistentes, toma decisbes conscientes baseadas em

reflexdes, problematiza situagdes e as relaciona em diferentes contextos.

264



4.4.1.1 A apropriagéo inicial dos conceitos matematicos

A Matematica, concebida enquanto produgéao cultural, implica a compreensao
de que seus conhecimentos sao produzidos, historicamente, na relacdo dos
seres humanos com a natureza e com outros homens. Decorrente desse
processo, em diferentes espacos geograficos e culturais, foram produzidos
distintos sistemas que pretenderam dar condi¢gdes aos seres humanos para
controlar a variacdo das quantidades, medidas, formas, distancias, do volume
e da velocidade, bem como modos de comunica-las. As citadas necessidades
deram origem a diferentes sistemas de representacdo. Dessa forma, entende-

se que

O desenvolvimento do conhecimento em geral reflete, em
suas caracteristicas especificas, o processo em que o
homem progressivamente transforma a realidade natural em
uma realidade social, uma realidade humana, uma realidade
humanizada. Ao transformar a natureza, em fungio de suas
necessidades, o homem gera conhecimento. Na medida em
que a atividade humana se processa, respondendo as
necessidades humanas do dia-a-dia, novas necessidades
sao criadas. Isso leva a busca de novas respostas que se
traduzem pela necessidade de superar certos limites, que
antes respondiam as necessidades anteriores. Isso significa
que havera novas respostas para novas necessidades,
determinando a producéo do conhecimento em escalas cada
vez mais complexas. O conhecimento humano alcancga tal
nivel de desenvolvimento que vai ocorrer, progressivamente,
um distanciamento cada vez maior entre o conhecimento
processado no cotidiano e o conhecimento mais elaborado
que, inclusive, exige um raciocinio cada vez mais complexo
(GIARDINETTO; MARIANI, 2007, p. 205).

Nesse sentido, ha que se reconhecer que os conhecimentos matematicos
foram elaborados e desenvolvidos pelo ser humano por intermédio de sua
atividade, na relagdo com a natureza e com os outros homens.

Assim, os diversos conceitos e conhecimentos sistematizados ao longo da
histéria humana decorrem das necessidades postas pelo mundo do trabalho.
Ou seja, a producdo dos conceitos matematicos ocorreu de forma

progressiva, o que determinou

[...] uma crescente diferenciacdo entre um conhecimento
matematico, préprio da esfera cotidiana, e um conhecimento
em niveis de abstragdes mais complexos que aqueles
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atrelados a esfera cotidiana. [...]. A complexidade crescente
da relagdo homem-natureza, mediante a execucdo de toda
sorte de atividades, direciona a produgao do conhecimento a
atingir niveis cada vez mais complexos. [...] é a atividade
humana que torna necessarias novas formas, novos
conceitos, determinando novos contextos histéricos que
impulsionam o rompimento de etapas que antes eram
avango, mas que, agora, revelam-se incapazes para
responder as novas exigéncias colocadas (GIARDINETTO;
MARIANI, 2007, p. 205-206).

Dada a complexidade do vasto conjunto de conceitos que se articulam a essa
area do conhecimento, estes, em parte, migraram das praticas cotidianas para
as praticas curriculares. Ou seja, dada a complexidade de tais conhecimentos,
tal como a leitura e a escrita, o conhecimento da Matematica vai se
constituindo em conteudos estruturadores dos curriculos, desde os primordios
da pratica escolar, o que revela a necessaria intensionalidade das praticas
pedagdgicas levadas a efeito na creche, pré-escola e escola de Ensino
Fundamental e Médio, incluidas, ai, as modalidades da Educacido Basica,
como a Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), a Educacéo Especial etc.

Ao se considerar que os sujeitos da aprendizagem se apropriam do mundo de
diferentes formas em diferentes momentos de suas vidas, faz-se necessario
produzir modos diversos de assegurar esses conhecimentos as novas
geragdes no ambito da educagao escolar. Tais demandas se tornam cada vez
mais presentes em meio a sociedade contemporanea, na qual o uso dos
simbolos graficos, de diferentes naturezas, contribui para a estruturagao dos
modos de ser e se estar no mundo. Dentre estes, os conhecimentos
vinculados a Matematica possuem espacgo privilegiado, tendo em vista seu
uso em diferentes contextos da vida cotidiana e, também, profissional.
Convém lembrar que, tais conhecimentos, para além de seu uso utilitario nas
praticas cotidianas, se apropriados nas suas diferentes formas,
desempenham papel importante na estruturacdo do pensamento de cada
sujeito da aprendizagem, logo, sao estruturadores da consciéncia humana.
Na atividade de ensino e, também, de aprendizagem'%®, é necessario

considerar que as abstracdes matematicas ndo mais retratam uma relagao

108 Conforme Moura et al. (2010), as atividades de ensino e de aprendizagem s6 podem ser
separadas para fins didaticos, ja que se constituem em atividades intrinsecamente ligadas,
de modo que quem ensina — neste caso o/a professor/a —, também aprende. Do mesmo modo
que o sujeito da aprendizagem, em muitos momentos, também ensina.
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direta com a realidade imediata, constituindo uma linguagem simbodlica, e que
€ a universalidade dessa linguagem que possibilita a apropriagdo desse
cédigo as novas geragodes. Assim, foi se constituindo em um mundo de formas
e quantidades que estido postos na realidade cotidiana dos individuos.

Do mesmo modo, ha que se considerar que os conhecimentos da Matematica
vao muito além das questdes aritméticas, algébricas e geométricas, mas se
constituem em um modo de pensar e de compreender a realidade. Assim, a
Matematica ndo esta isolada das demais areas do conhecimento, mas
intimamente imbricada a elas. Destarte, seu conhecimento precisa ser
oferecido ‘por inteiro’ as novas geragdes, sobretudo quando este
conhecimento nao se apresenta de forma especializada, como habitualmente
adotado na Educacao Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Sao
conhecimentos relacionados a aritmética, algebra, geometria, dentre outros.
Para a apropriagao do sistema de numeracao hindu-arabico, dentre outras
demandas, torna-se necessario que se desenvolva, no sujeito da
aprendizagem, determinados processos mentais basicos para a
aprendizagem da Matematica, quais sejam: correspondéncia'®,
comparagao', classificagdo''", sequenciagdo''?, seriagdo'3, inclusdo'* e
conservagdo''®. Do mesmo modo, ha que se considerar também que, antes
de contas, de numeros, de contagens, a crianga deve aprender a controlar
quantidades.

Assim, as praticas pedagogicas na Educacdo Infantil contribuem para
desenvolver, na crianga, certas nogdes tidas como fundamentais para a
apropriacao do conhecimento matematico. Tais contribuicdes sdo essenciais,
tendo em vista a complexidade e abrangéncia dos conhecimentos desta area
do conhecimento. Assim, é fundamental que se desenvolvam estratégias
metodolégicas com vista as apropriagdes vinculadas aos conceitos de

correspondéncia, comparac¢do, classificagdo, sequencia¢cdo, seriacao,

109 E o ato de estabelecer a relagdo "um a um".

110 E o ato de estabelecer diferengas ou semelhangas.

111 E 0 ato de separar em categorias de acordo com semelhangas ou diferencas.

112 E o ato de fazer suceder a cada elemento um outro sem considerar a ordem entre eles.
113 E 0 ato de ordenar uma sequéncia segundo um critério.

114 E 0 ato de fazer abranger um conjunto por outro.

115 E 0 ato de perceber que a quantidade nao depende da arrumacéo, forma ou posigdo. Para
mais detalhes, conferir Lorenzato (2008).
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inclusdo e conservacdo, que sao centrais em meio a apropriacdo dos
conhecimentos matematicos. Dessa forma, o sistema de numeracido é
constituido de inumeras variantes, conceitos e nogdes, que se articulam para
apropriacdo do conhecimento matematico.

Tais demandas remetem para a importancia da funcao do/da professor/a, de
modo que ele/ela compreenda, de forma detalhada, as diversas variantes que
constituem o sistema de numeragao e os demais conceitos que constituem o
conhecimento matematico, bem como as que se vinculam as diversas
objetivacdes efetuadas pelo ser humano ao longo de seu processo historico,
para que possa atribuir aos processos educativos a dinamica que lhe é
propria.

Para viabilizar a apropriagdo desse conjunto de nog¢des e conceitos vinculados
ao conhecimento matematico inicial, faz-se necessario planejar as agodes
educativas, selecionando estratégias que possibilitem a crianga, ja na creche
e na pré-escola, apropriar-se de certas nogdes e conceitos matematicos.
Diante desse fato, cabe indagar quais seriam as estratégias metodoldgicas
que se colocam como pertinentes ao trabalho com as criancas na creche, pré-
escola e Anos Iniciais do Ensino Fundamental, para que se torne possivel a
crianca, desde bem pequena, apropriar-se de conceitos e nog¢gdes tao
complexas.

Em decorréncia dessa indagagéao, cabe resgatar a afirmagao de Deheinzelin
(2001) quando a autora argumenta que uma das questdes centrais no
curriculo se refere ao embasamento tedrico que subsidia a pratica pedagodgica
de qualquer professor/a. E, portanto, pautando-se no referencial teérico que
se torna possivel fazer as opgdes metodoldgicas para a estruturagdo do
trabalho pedagdégico, ndo apenas na Educacado Infantil, mas também nas
outras etapas e modalidades de ensino.

Tal prerrogativa remete, novamente, a importancia da formagao profissional
realizada com base em uma sdlida formacéo inicial e continuada, superando,
assim, as alternativas que procuram valorizar o aprender fazendo, pautado na
simples experiéncia ou troca de experiéncias. Portanto, conforme a citada
autora, é a partir de um dado aporte tedrico que sédo delineadas as acdes

pertinentes a uma dada pratica pedagdgica.
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As opgdes metodoldgicas adotadas por cada professor/a revelam, dessa
forma, a concepcgéo tedrica que orienta a sua pratica pedagdgica, mesmo que
isso ocorra sem a total consciéncia do/da professor/a. Em meio a tal
prerrogativa, reforca-se a articulagcdo desta Proposta Pedagodgica aos
fundamentos da Teoria Historico-Cultural e da Atividade, ganhando relevo,
entéo, o conceito de Atividade Orientadora de Ensino, desenvolvido por Moura
et al. (2010) e ja apresentado neste documento. Tal conceito parte do
pressuposto de que os homens se movem por necessidades. Estas os
conduzem ao estabelecimento de motivos e objetivos, que conduzirdo ao
desenvolvimento de determinadas ag¢des e operacoes.

Assim, a necessidade de o/a professor/a ensinar determinadas nogdes e
conceitos matematicos devera conduzir a realizacdo, pela crianga, de
determinadas acgdes e operagdes que, por sua vez, articulam-se as
necessidades da prépria crianga’®. Considerando, também, que o ‘bom
ensino’ é aquele que se adianta ao desenvolvimento (MOURA et al., 2010), é
fundamental organizar AOE nas quais tal antecipagao seja levada a termo,
pois € pela necessidade de utilizar conceitos que cada sujeito da
aprendizagem ira se apropriar deles.

Assim, a AOE se estrutura a partir de uma situagio-problema''”
desencadeadora da aprendizagem. O objetivo principal desta € proporcionar
a necessidade de apropriagao do conceito, “[...] de modo que suas acdes
sejam realizadas na busca da solugdo de um problema que o mobilize para
atividade de aprendizagem — a apropriagao dos conhecimentos” (MOURA et
al., 2010, p. 221). Segundo o referido autor, conforme ja apresentado ao longo
deste documento, as situagdées desencadeadoras de aprendizagem podem se

estruturar por meio de histérias virtuais''®, jogos e situagées emergentes''®.

1186 As necessidades sdo produzidas pelo contexto cultural. Assim, ha que se criar estratégias
que levem a crianga a desenvolver a necessidade de se apropriar de tal conhecimento.

"7 A situagdo-problema que se vincula ao conceito de AOE refere-se a um problema de
aprendizagem e ndo a uma situagéo pratica do cotidiano, de modo a se constituir em uma
situagdo que possa desencadear a aprendizagem e o desenvolvimento psiquico da criancga.
18 A histdria virtual do conceito se caracteriza como uma narrativa que pretende colocar a
crianga diante de uma situagao-problema semelhante aquela vivida pelo homem.

19 As situagbes emergentes sdo qualificadas como aquelas que surgem no interior das
praticas pedagdgicas cotidianas e que trazem uma determinada situagdo-problema que
podera conduzir um determinado grupo de sujeitos da aprendizagem a se apropriarem de
conceitos constituidores do curriculo.
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No que se refere aos jogos, estes podem ser nominados como 0s que
possuem regras implicitas, regras explicitas e os jogos manipulatorios, tipicos
das criangas na creche. Dentre os jogos com regras explicitas, pode-se fazer
referéncia aos jogos de mesa'?’, jogos e brincadeiras tradicionais'?' que
sobreviveram ao longo do tempo, jogos corporais, dentre outros.

Dentre os jogos com regras implicitas, recebe relevo a brincadeira de faz-de-

conta, por intermédio da qual a crianga,

[...] ao brincar de escritorio, lojinha, mercado, feira ou mesmo
de casinha (quando as criangas fazem as listas de compras
para a casa, ou organizam o espago da brincadeira), os
conhecimentos matematicos sao imprescindiveis e assumem
papéis de grande relevancia. Ao utilizar o telefone,
registrando os numeros, ao colocar pre¢cos nos produtos, da
loja ou do mercado, dialogando com o outro, discutindo a
compra, o pagamento, o troco (imitando o adulto), a crianga
estara de alguma forma organizando suas estruturas
cognitivas matematicas [...]. (GIARDINETTO; MARIANI,
2007, p. 196).

No que tange as criangas na creche, ganham relevo os jogos manipulatorios.

Tais vivéncias se estruturam

[...] por intermédio do uso e da exploragado de materiais tais
como: blocos de construgao, brinquedos de desmontar, tunel
para atravessar, cavalo de pau, carrinhos ou outros
brinquedos de puxar e empurrar - empurrar os carrinhos para
frente, para tras, passar por baixo de uma ponte, por cima,
alinhar todos ao lado de uma caixa, dentro, fora, etc.
(GIARDINETTO; MARIANI, 2007, p. 194).

Deste modo, conforme afirmam Fullgraf e Wiggers (2014), se reconhece que
o trabalho com as criangas na creche exigira estratégias nas quais elas,
apesar de muito pequenas, poderao ser levadas a perceber a passagem do
tempo, a variagao das quantidades, das distancias, das formas, do volume,
da espessura etc. Do mesmo modo, essas estratégias deverdo ter sentido

para as criangcas. A essas alternativas podem se somar muitas outras, a

exemplo dos passeios ao ar livre, da elaboragdo e uso de materiais

120 A exemplo da trilha, do domind, percurso, baralho, das varetas etc.
121 Tais como as de corda, bola, roda, gude, dentre outros.
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especificos para as diferentes idades, do contato com conjuntos que
apresentam variagao das quantidades, tamanhos, formas, espessura etc.

O espaco privilegiado que os jogos recebem em meio as praticas pedagogicas
a serem levadas a efeito na educacgao escolar revelam que eles se constituem
em significativo instrumento de aprendizagem e desenvolvimento no processo
de humanizagéo das novas geragoes, rompendo com a ideia de seu uso com
objetivos em si mesmos, pelo simples gosto de jogar. Ou seja, ha vantagens
no uso dos jogos e brincadeiras na Educacao Infantil, tendo em vista que, por
intermédio deles, criam-se condi¢cbes favoraveis para a realizagdo de certo
numero de operagdes que levam ao desenvolvimento de determinadas
nogdes e conceitos matematicos.

Do mesmo modo, o trabalho com criangas na pré-escola e Anos Iniciais do
Ensino Fundamental também pode se utilizar de um conjunto amplo de
objetos’??, a serem utilizados como apoio em determinados jogos, mas
também explorados livremente, por intermédio dos quais as criangas podem
desenvolver no¢gdes matematicas ou se apropriarem de seus conceitos. Essa
demanda se agrega a tantas outras que objetivam levar as criangas a se
apropriarem dos conceitos matematicos ou de certas nogdes tidas como
fundamentais para sua apropriagao. Estes podem ser utilizados como apoio
para a realizacdo de determinadas Atividades Orientadoras de Ensino, bem
como para serem explorados livremente por elas, de forma individual ou
coletiva.

Agregada a discussao que envolve o uso de materiais para a apropriagao dos
conceitos matematicos, séo tradicionais os argumentos que valorizam o uso
de materiais concretos. No que tange a esses aspectos, convém resgatar uma
das contribuicbes de Soares (2005), quando a autora afirma que o material
concreto “[...] em sua dimensao palpavel, pode revestir-se de um conteudo de
significagdes que revele de maneira decisiva a concretude do assunto tratado.
Também ¢é possivel que um material manipulavel tenha natureza arbitraria

[...]” (p. 13-14). Assim sendo, faz-se necessario considerar que a dimenséao

122 Dentre estes objetos, pode-se fazer referéncia aos blocos logicos, do abaco, da Escala de
Cuisenaire e Material Dourado, CDs etc., bem como aqueles materiais que servem de apoio
para a realizagao do jogo de papéis/jogos protagonizados/brincadeiras de faz-de-conta,
fundamentais para a constituigdo do psiquismo da crianga na idade pré-escolar.
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concreta dos objetos ndo se limita a dimens&o palpavel, pois, mesmo sendo
objetos palpaveis, sdo revestidos de certa simbologia. Para ampliar essa
discussao, as contribuigdes de Kosik (2002) sao centrais. Para o autor, o
concreto é sintese de multiplas determinagdes. Portanto, o concreto nao se
limita ao manipulavel, mas as préprias abstracbes que constituem qualquer
objeto, seja ele encontrado na propria natureza ou produzido pelo ser
humano.

Em meio a argumentacdo aqui desenvolvida, € importante retomar que o
conhecimento da Matematica foi produzido ao longo da histéria humana, na
sua relacdo com a natureza e com os outros homens, pautado nas nogdes
iniciais da passagem do tempo, das variagdes de quantidades, das distancias,
do tamanho, das diferentes formas geométricas encontradas na natureza ou
produzidas pela méo humana. Assim, a necessidade de medir altura,
comprimento e superficie contribuiram para a elaboragao e o desenvolvimento
de conceitos geométricos simples, como as nog¢gdes de vertical, paralelo e
perpendicular, como também para o surgimento e ampliagdo das nogdes de
forma, geometria, tamanho, espessura, relagdes espaciais, entre outras.
Esses conhecimentos, mesmo os mais elementares, ndo sao dados pela
heranca genética a cada novo ser da espécie, mas, conforme ja afirmado, sao
produzidos em cada novo ser da espécie mediante a apropriacdo da cultura
que o cerca, logo, séo realizados, na atual sociedade, por intermédio dos
processos educativos.

Isso leva a pensar que as criangas ainda bem pequenas, tal como
historicamente feito pelo ser humano, precisam desenvolver certas nocoes
relacionadas aos conceitos e conhecimentos vinculados as diferentes areas
do conhecimento, entre outras apropriagdes necessarias a qualquer individuo.
Assim sendo, faz-se necessario planejar as agbes educativas, selecionando
estratégias que possibilitem a crianga, ja na creche e no inicio da idade pré-

escolar, apropriar-se de conceitos matematicos.
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4.4.1.2 Matematica nos Anos Finais

Os objetivos de aprendizagem para o trabalho educativo no ambito dos Anos
Finais do Ensino Fundamental sdo apresentados a partir dos conceitos
centrais organizadores do componente curricular. Cabe, contudo, uma
ressalva: ndo é esperado que os/as profissionais sigam linearmente os
objetivos previstos para cada um desses conceitos. Eles sdo pensados, antes,
como ferramentas de consulta por esses/essas profissionais € ndo como um

roteiro para desenvolvimento das agdes de ensino.

6° ano
Objetivos especificos de aprendizagem

Numeros

e Comparar, ordenar, ler e escrever numeros naturais € numeros racionais
positivos, cuja representagado decimal é finita, fazendo uso da reta numérica.

e Reconhecer o sistema de numeracao decimal e comparar com outros sistemas,
de modo a sistematizar suas caracteristicas, usando a composicdo e a
decomposicao dos numeros naturais.

e Resolver e elaborar problemas que envolvam calculos (mentais ou escritos,
exatos ou aproximados) com numeros naturais, por meio de estratégias variadas,
com compreensdo dos processos neles envolvidos.

e Construir algoritmo em linguagem natural e representa-lo por fluxograma que
indique a resolugédo de um problema simples (identificagdo de par e impar).

e Classificar numeros naturais em primos e compostos e estabelecer relagbes entre
numeros, resolvendo e elaborando problemas, expressos pelos termos “é
multiplo de”, “é divisor de”, “é fator de” e estabelecer, por meio de investigagdes,
critérios de divisibilidade.

e Compreender, comparar e ordenar fragdes associadas as ideias de partes de
inteiros e resultados de divisao, identificando fragbes equivalentes.

e Reconhecer que os nimeros racionais positivos podem ser expressos nas formas
fracionarias e decimais e estabelecer relacbes entre essas representacoes,
passando de uma representagao para outra, e relaciona-los a pontos na reta
numérica.

e Resolver e elaborar problemas que envolvam adicdo ou subtragdo com numeros
racionais positivos na representacao fracionaria.

e Resolver problemas com numeros racionais positivos na representacédo decimal,
envolvendo as quatro operagdes fundamentais e a potenciagao, por meio de
estratégias diversas, utilizando estimativas e arredondamentos para verificar a
razoabilidade de respostas.

e Resolver e elaborar problemas que envolvam porcentagens, com base na ideia
de proporcionalidade, sem fazer o uso da regra de trés, utilizando estratégias
pessoais, calculo mental, em contextos de educacao financeira, entre outros.

e Utilizar tecnologias como calculadoras, planilhas, softwares educativos e
plataformas no desenvolvimento das opera¢gdes com numeros decimais e
fracionarios e no calculo das porcentagens.
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Algebra

Reconhecer que a relagédo de igualdade matematica nao se altera ao adicionar,
subtrair, multiplicar ou dividir os seus dois membros por um mesmo numero e
utilizar essa nog¢do para determinar os valores desconhecidos na resolucédo de
problemas.

Resolver e elaborar problemas que envolvam a partilha de uma quantidade em
duas partes desiguais, envolvendo relagdes aditivas e multiplicativas, bem como
a razao entre as partes e entre uma das partes e o todo.

Geometria

Associar pares ordenados de numeros a pontos do plano cartesiano do 1°
quadrante em situagdes como a localizagao dos vértices de um poligono.
Quantificar e estabelecer relagcbes entre o numero de vértices, faces e arestas de
prismas e piramides, em funcdo do seu poligono da base, para resolver
problemas e desenvolver a percepcéo espacial.

Reconhecer, nomear e comparar poligonos, considerando lados, vértices e
angulos, e classifica-los em regulares e nao regulares, tanto em suas
representagdes no plano como em faces de poliedros.

Identificar caracteristicas dos triangulos e dos quadrilateros, e classifica-los em
relacdo as medidas dos lados e dos angulos.

Construir figuras planas semelhantes em situagdes de ampliagcéo e redugéo, com
o uso de malhas quadriculadas, plano cartesiano ou tecnologias digitais.

Utilizar instrumentos, como réguas e esquadros, ou softwares, para
representacoes de retas paralelas e perpendiculares e construgdo de
quadrilateros, entre outros.

Grandezas e Medidas

Resolver e elaborar problemas que envolvam as grandezas de comprimento,
massa, tempo, temperatura, area (triangulos e retangulos), capacidade e volume,
sem uso de formulas, relacionando-as sempre que possivel a contextos de
situacoes reais e a outras areas de conhecimento.

Reconhecer a abertura do angulo como grandeza associada as figuras
geomeétricas.

Resolver problemas que envolvam a nogao de angulo em diferentes contextos e
em situacdes reais.

Determinar medidas da abertura de angulos, por meio de transferidor e/ou
tecnologias digitais.

Interpretar, descrever e desenhar plantas baixas simples de residéncias e vistas
aéreas.

Analisar e descrever mudangas que ocorrem no perimetro € na area de um
quadrado ao se ampliarem ou reduzirem, igualmente, as medidas de seus lados.

Probabilidade e Estatistica

Calcular a probabilidade de um evento aleatério, expressando-a por numero
racional (forma fracionaria, decimal e percentual) e comparar esse niumero com
a probabilidade obtida por meio de experimentos sucessivos.

Identificar as variaveis e suas frequéncias e os elementos constitutivos em
diferentes tipos de graficos.

Interpretar e resolver situagdes que envolvam dados de pesquisa sobre contextos
ambientais, sustentabilidade, transito, consumo responsavel, entre outros,
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representadas pela midia em tabelas e em diferentes tipos de graficos e redigir
textos escritos com o objetivo de sintetizar conclusdes.

e Planejar e coletar dados de pesquisa referente a praticas sociais escolhidas pelos
sujeitos da aprendizagem e fazer uso de planilhas eletrGnicas para registro,
representacao e interpretacdo das informacgbes, em tabelas, varios tipos de
graficos e texto.

7° ano
Objetivos especificos de aprendizagem

Numeros

e Resolver e elaborar problemas com numeros naturais, envolvendo as nog¢des de
divisor e de multiplo, incluindo maximo divisor comum e minimo multiplo comum,
por meio de estratégias diversas, sem a aplicagdo de algoritmos.

Resolver e elaborar problemas que envolvam porcentagens, como os que lidam
com acréscimos e decréscimos simples, utilizando estratégias pessoais, calculo
mental e calculadora, no contexto de educacéo financeira, entre outros.
Comparar e ordenar numeros inteiros em diferentes contextos, incluindo o
histdrico, associa-los a pontos da reta numérica e utiliza-los em situagdes que
envolvam adicio e subtragao.

Resolver e elaborar problemas que envolvam operacdes com numeros inteiros.
Identificar e representar, por meio de fluxograma, os passos utilizados para
resolver um grupo de problemas.

Comparar e ordenar numeros racionais em diferentes contextos e associa-los a
pontos da reta numérica.

Compreender e utilizar a multiplicacéo e a divisao de nimeros racionais, a relagao
entre elas e suas propriedades operatérias.

Resolver e elaborar problemas que envolvam as operacbes com numeros
racionais.

7

Algebra

e Compreender a ideia de variavel, representada por letra ou simbolo, para
expressar relagéo entre duas grandezas, diferenciando-a da ideia de incégnita.
Classificar sequéncias em recursivas € nao recursivas, reconhecendo que o
conceito de recursdo esta presente ndo apenas na Matematica, mas também nas
artes e na literatura.

Utilizar a simbologia algébrica para expressar regularidades encontradas em
sequéncias numéricas, e reconhecer se elas sdo ou nao equivalentes.

Resolver e elaborar problemas que envolvam variacdo de proporcionalidade
direta ou inversa entre duas grandezas, utilizando sentenca algébrica para
expressar a relacao entre elas.

Resolver e elaborar problemas que possam ser representados por equacgdes
polinomiais de 1° grau, redutiveis a forma ‘ax + b = ¢, fazendo uso das
propriedades da igualdade.

Geometria

e Realizar transformagdes de poligonos representados no plano cartesiano,
decorrentes da multiplicagdo das coordenadas de seus vértices por um nimero
inteiro.

e Reconhecer e representar, no plano cartesiano, o simétrico de figuras em relagéo
aos eixos e a origem.
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e Reconhecer e construir figuras obtidas por simetrias de translagado, rotagéo e
reflexdo, utilizando instrumentos de desenho ou softwares de geometria.

e Construir circunferéncias, utilizando compasso, reconhecé-las como lugar
geomeétrico e utiliza-las para fazer composicdes artisticas e resolver problemas
gue envolvam objetos equidistantes.

e Verificar relagdes entre os angulos formados por retas paralelas cortadas por uma
transversal, com e sem o uso de softwares de geometria.

e Construir tridngulos, usando régua e compasso, reconhecer a condigdo de
existéncia do triangulo quanto a medida dos lados e verificar que a soma das
medidas dos angulos internos de um tridngulo & 180°.

e Calcular medidas de angulos internos de poligonos regulares, sem o uso de
férmulas, e estabelecer relagdes entre angulos internos e externos de poligonos.

Grandezas e Medidas

e Resolver e elaborar problemas que envolvam medidas de grandezas inseridos
em contextos oriundos de situagdes cotidianas ou de outras areas do
conhecimento, reconhecendo que toda medida empirica é aproximada.

e Resolver e elaborar problemas de calculo de medida de volume de blocos
retangulares, envolvendo as unidades usuais.

e [Estabelecer expressdes de calculo de areas de triangulos e quadrilateros.

e Resolver e elaborar problemas de célculo de medida de area de figuras planas
que podem ser decompostas por quadrados, retangulos e/ou triangulos,
utilizando a equivaléncia entre areas.

e Estabelecer o numero ™ como a razao entre a medida de uma circunferéncia e
seu diametro, para compreender e resolver problemas, inclusive os de natureza
histdrica.

Probabilidade e Estatistica

e Planejar e realizar experimentos aleatorios ou simulagdes que envolvam calculo
de probabilidades ou estimativas por meio de frequéncia de ocorréncias.

e Compreender, em contextos significativos, o significado de média estatistica
como indicador de tendéncia de uma pesquisa, calcular seu valor e relaciona-lo,
intuitivamente, com a amplitude do conjunto de dados.

e Planejar e realizar pesquisa envolvendo tema de realidade social, identificando a
necessidade de ser censitaria ou de usar amostra e interpretar os dados para
comunica-los por meio de relatério escrito, tabelas e graficos, com o apoio de
planilhas eletrénicas.

e Interpretar e analisar dados apresentados em grafico de setores divulgados pela
midia e compreender quando é possivel ou conveniente sua utilizac&o.

8° ano
Objetivos especificos de aprendizagem

Numeros

e Efetuar calculos com poténcias de expoentes inteiros e aplicar esse
conhecimento na representagdo de numeros em notagao cientifica.

e Resolver e elaborar problemas utilizando a relagdo entre potenciacdo e
radiciacao para representar uma raiz como poténcia de expoente fracionario.

e Resolver e elaborar problemas de contagem cuja resolugéo envolva a aplicagao
do principio multiplicativo.
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Resolver e elaborar problemas, envolvendo calculo de porcentagens, incluindo o
uso de tecnologias digitais.

Reconhecer e utilizar procedimentos para a obtencao de fracao geratriz para uma
dizima periddica.

Algebra

Resolver e elaborar problemas que envolvam calculo do valor numérico de
expressoes algébricas, utilizando as propriedades das operagdes.

Associar uma equacéo linear de 1° grau com duas incognitas a uma reta no plano
cartesiano.

Resolver e elaborar problemas relacionados ao seu contexto proximo, que
possam ser representados por sistemas de equacdes de 1° grau com duas
incognitas e interpreta-los, utilizando, inclusive, o plano cartesiano como recurso.
Resolver e elaborar, com e sem o uso de tecnologias, problemas que possam ser
representados por equacgdes polinomiais de 2° grau do tipo ‘ax®=b’.

Identificar se uma sequéncia é recursiva ou ndo recursiva e construir um algoritmo
por meio de fluxograma que permita indicar os numeros ou as figuras seguintes.
Identificar a natureza da variagao de duas grandezas, diretamente, inversamente
proporcionais ou nao proporcionais, expressando a relacao existente por meio de
sentenca algébrica e representa-la no plano cartesiano.

Resolver e elaborar problemas que envolvam grandezas diretamente ou
inversamente proporcionais, por meio de estratégias variadas.

Geometria

Demonstrar propriedades de quadrilateros por meio da identificagdo da
congruéncia de triangulos.

Construir, utilizando instrumentos de desenho ou softwares de geometria
dindmica, mediatriz, bissetriz, Angulos notaveis e poligonos regulares.

Aplicar os conceitos de mediatriz como lugares geométricos na resolucdo de
problemas.

Reconhecer e construir figuras obtidas por simetrias de translagéo, rotagao e
reflexdo, utilizando instrumentos de desenho ou softwares de geometria.

Grandezas e Medidas

Resolver e elaborar problemas que envolvam medidas de area de figuras
geomeétricas, utilizando expressdes de calculo de area.

Reconhecer a relagao entre um litro e um decimetro cubico e a relagéo entre litro
e metro cubico, para resolver problemas de calculo de capacidade de recipientes.
Resolver e elaborar problemas que envolvam o céalculo do volume de recipiente
cujo formato € o de um bloco retangular.

Probabilidade e Estatistica

Calcular a probabilidade de eventos, com base na construgdo do espaco
amostral, utilizando o principio multiplicativo, e reconhecer que a soma das
probabilidades de todos os elementos do espago amostral € igual a 1.

Avaliar a adequacéo de diferentes tipos de graficos para representar um conjunto
de dados de uma pesquisa.

Classificar as frequéncias de uma variavel continua de uma pesquisa em classes,
de modo que resumam os dados de maneira adequada para a tomada de
decisdes.
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e Obter os valores de medida de tendéncia central de uma pesquisa estatistica
(média, moda e mediana) com a compreensao de seus significados e relaciona-
los com a dispersado de dados, indicada pela amplitude.

e Selecionar razdes, de diferentes naturezas (fisica, ética ou econémica), que
justificam a realizagcao de pesquisas amostrais € nao censitarias, e reconhecer
que a selecdo da amostra pode ser feita de diferentes maneiras (amostra casual
simples, sistematica e estratificada).

e Planejar e executar pesquisa amostral, selecionando técnica de amostragem
adequada, e escrever relatorio que contenha os graficos apropriados para
representar os conjuntos de dados, destacando aspectos como as medidas de
tendéncia central, a amplitude e as conclusées.

9° ano
Objetivos especificos de aprendizagem

Numeros

Algebra

Geometria

Grandezas e Medidas

Probabilidade e Estatistica
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4.4.2 Ciéncias Humanas, da Natureza e Ensino Religioso

4.4.2.1 Ciéncias da Natureza: da apropria¢éo inicial aos Anos Finais

O trabalho educativo voltado para as Ciéncias da Natureza nesta Rede centra-
se no estudo do conhecimento cientifico que resulta da investigacdo de
diversos fendbmenos, considerando aspectos fisicos, quimicos e bioldgicos
dos seres vivos e do meio ambiente. Este conhecimento produzido pelo
homem se constituiu mediante toda a histéria de relagbes que este manteve
com o mundo, para cada vez mais transforma-lo e adequa-lo a vida,
continuando a sobreviver e a evoluir (SANTA CATARINA, 2019).

A interferéncia do ser humano sobre a natureza possibilitou incorporar
experiéncias, técnicas, conhecimentos e valores produzidos na coletividade e
transmitidos culturalmente. Neste contexto, a cultura e o trabalho asseguram
a elaboracdo e a socializacdo do conhecimento historicamente produzido,
estabelecendo novas formas de pensar e agir, portanto, novas formas de
compreender a natureza e, sustentavelmente, apropriar-se dos seus recursos.
Assim sendo, a natureza e o ser humano vao se transformando mutuamente
num movimento dialético, recorrente, interdependente e complementar,
através da elaboracdo de conceitos cientificos em uma producao histérica,
contextualizada e processual.

Nos ultimos anos, muitas investigacoes sobre o ensino de Ciéncias tém como
foco os papéis desempenhados pelas relagdes sociais e pela linguagem e os
processos de significacdo na sala de aula. Em decorréncia de tal discussao,
novas praticas educacionais sobre formas cientificas de pensar, que também
valorizam os processos de conhecer, vém crescendo, permitindo a
apropriacao/producao de novos conhecimentos.

Nesse sentido, busca-se uma abordagem na educacgédo em Ciéncias que tem
como objetivo ensinar integralmente o conhecimento socialmente produzido e
aplica-lo a varias situagdes cotidianas (CAMILLO; MATTOS, 2014). Assim, é
importante resgatar/refletir o estudo do ser humano como ser, também,
biolégico e dinamico, que interage com o meio. Essa interagdao bioldgica,

cultural, social e afetiva reflete na formagao do ser (individuo/corpo). O corpo

279



humano, portanto, ndo é uma maquina e cada ser humano € unico como unico
€ 0 seu corpo.

Nessa perspectiva, a area de Ciéncias pode contribuir para a
formacao da integridade pessoal e da autoestima, da postura
de respeito ao proprio corpo e ao dos outros, para o
entendimento da saude como um valor pessoal e social, e
para a compreensdo da sexualidade humana sem
preconceitos (BRASIL, 1997, p. 22).

Ainda, na disciplina de Ciéncias € importante fazer o uso de
terminologia/conceitos compartilhados socialmente propria/proprios dessa
area do conhecimento, destacando a relacdo dialética entre cientifico e
cotidiano. E necessario descrever fendmenos, compreender e explicar
processos. Neste contexto, o espago do Laboratério de Ciéncias se destaca
por assegurar aos sujeitos da aprendizagem do Ensino Fundamental o acesso
a diversidade de conhecimentos cientificos, bem como a aproximacao
gradativa aos principais processos, praticas e procedimentos da investigacéo
cientifica, redialetizando teoria e pratica, a fim de tornar o aprendizado
significativo no sentido de contribuir para a ampliagdo da formacéo humana
dos individuos (cf. secdo Fundamentos Teoricos neste documento).
Algumas das contribuicbes atribuidas as aulas experimentais estdo
diretamente ligadas a aspectos informativos e habilidades cognitivas, tais
quais: aprendizado de conceitos cientificos, quer seja relembrando esses
conceitos, confirmando fendbmenos cientificos estudados no plano tedrico, ou
ainda de novos conceitos a partir de problemas propostos ou que surgem
durante o experimento; aprimoramento da capacidade de observacéao;
registros e proposicao de hipoteses; e detecgdo e correcdo de erros. Além
disso, outras contribuicdes de atividades experimentais sdo descritas na
literatura, que se relacionam ao aspecto formativo e ao desenvolvimento
humano: trabalhar em grupos, dividir tarefas, achar solugdes e desenvolver a
iniciativa pessoal (OLIVEIRA, 2010).

No decorrer da histéria humana, por um longo tempo, acreditou-se na ideia de
que os recursos naturais eram infinitos e que estes existem para uso exclusivo
dos humanos. Deste modo, concebia-se (ou ainda se concebe), que o habitat
natural, além de nos “[...] oferecer ar puro, agua, terras férteis e bom clima, a

Terra seria uma eterna fonte de recursos para a producéo dos bens materiais
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e imateriais que a mente humana vem sendo capaz de inventar’ (TIRIBA,
2010, p. 1). Entretanto, dados da realidade evidenciam o avango progressivo
da degradacdo dos ambientes naturais pelo ser humano, o que vem
colocando em risco, dentre outras consequéncias, a vida no proprio planeta.
Neste sentido, € desejavel que se barre o avango de tais consequéncias em
curso, fazendo-se necessario transformar as formas de ser e de estar no
mundo.

Em meio a este desafio, torna-se condi¢cdo, dentre outras demandas, produzir
novas formas de subjetividades humanas nos bebés, nas criangas, nos
adolescentes, adultos e idosos acolhidos cotidianamente na creche; pré-
escola; escola de Ensino Fundamental, Médio e EJA. Assim sendo, como
assevera Tiriba (2010, p. 2),

[...] numa situacdo de emergéncia planetaria, ndo basta que
as criangas aprendam os principios da democracia, da
cidadania, do respeito aos direitos e as diferencas entre nos,
seres humanos. Também é nosso papel ensina-las a cuidar
da Terra. Mas como ensinar a cuidar numa sociedade que
submete os individuos, os povos e a natureza aos interesses
do mercado, mobilizando as energias sociais para a produgao
e a acumulagdo? Na origem da crise moral e espiritual de
nossos dias, esta uma falsa premissa de separacao radical
entre seres humanos e natureza e a ilusdo antropocéntrica de
que todos os seres e entes ndo humanos nos pertencem
porque somos uma espécie superior. Nas escolas, seguimos
transmitindo as criangas uma visao do planeta como fonte
inesgotavel de onde os humanos podem extrair
indefinidamente; e da natureza como simples matéria-prima
morta para a produgao de mercadorias.

Ao se considerar que o espacgo escolar, desde a creche, € lugar privilegiado
para a socializacdo do conhecimento produzido pela humanidade, entende-
se que tais conhecimentos se constituem em foco do curriculo e, em
decorréncia, do planejamento e das praticas pedagdgicas levadas a efeito
neste contexto.

Ao se levar em conta, também, que os sujeitos da aprendizagem se apropriam
de tais conhecimentos de forma diferenciada em momentos diversos de suas
vidas, faz-se necessario pensar no modo como as criancas, ainda bem
pequenas, apropriam-se dos diferentes elementos que constituem a natureza,
produzindo as nog¢des iniciais que, mais tarde, dao a ela a possibilidade de se

apropriar dos conceitos cientificos relacionados a esta area do conhecimento.
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Ou seja, € na creche e na pré-escola que “[...] as criangas colhem suas
primeiras sensagodes, impressoes, sentimentos do viver. Sendo assim, a
dimensao ambiental ndo poderia estar ausente, ou a servico da dimensao
cultural” (TIRIBA, 2010, p. 2).

Tal reconhecimento é manifestado no Artigo 9° inciso X das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéao Infantil (BRASIL, 2009¢), ao afirmar
que as praticas pedagodgicas que compdem a proposta curricular da Educacéao
Infantil nas diferentes instituicbes espalhadas por esse imenso territorio
devam promover a integragdo de aspectos como o “...] cuidado, a
preservacao e o conhecimento da biodiversidade e da sustentabilidade da
vida na Terra, assim como o nao desperdicio dos recursos naturais” (BRASIL,
2009e, p. 4).

Esse reconhecimento decorre, também, da concepcgao de crianca adotada
pela Rede. Conforme afirma Vygotsky (1989), as criangas sdo 0s novos
membros de uma espécie que se perpetua ha milhdes de anos sobre o
planeta. Elas sédo, assim, seres da natureza e, ao mesmo tempo, da propria
cultura. Desse modo, sdo corpos biolégicos que se desenvolvem na medida
em que se apropriam das objetivagbes humanas, “...] mas cujo
desenvolvimento pleno e bem-estar social dependem de interagbes com o
universo natural de que sao parte” (TIRIBA, 2010, p. 4).

Decorrente das demandas que se estabelecem aos processos educativos das
geracgdes mais jovens, tais como bebés e criangas pequenas acolhidas na
creche e na pré-escola, no que tange aos conhecimentos sistematizados na
area das Ciéncias da Natureza, conforme ja assinalado, ha que se considerar
que tais praticas devam desenvolver nos bebés e nas criangas bem pequenas
as nogdes iniciais relacionadas aos conhecimentos sistematizados
historicamente, que constituem os curriculos escolares. Conforme Tiriba
(2010), tais vivéncias devem estar orientadas pelo compromisso com a

preservacao da vida e deveriam contemplar

[...] trés objetivos: a) religar as criangas com a natureza; b)
reinventar os caminhos de conhecer; c) dizer ndo ao
consumismo e ao desperdicio. O primeiro objetivo nos
convida a um novo olhar de admiracao, desfrute, reveréncia
e respeito a natureza, como fonte primeira e fundamental a
reprodugdo da vida. O segundo nos convoca a rejeitar
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praticas pedagdgicas que propdem um conhecimento
intelectual e descritivo do mundo natural, tomado como
simples “objeto de estudo”, dominio de exploragbes
humanas. E o terceiro objetivo questiona e combate as
praticas consumistas, abrindo espacos e incentivando trocas
humanas em que as referéncias sao os seres vivos, nao os
objetos” (TIRIBA, 2010, p. 5)'%.

Tal tematica também encontra guarida em meio aos documentos oficiais, tais
como os Critérios, Parametros e Indicadores da qualidade na Educacgéo
Infantil.

Um dos doze Critérios para um atendimento em creches que respeite os
direitos fundamentais das criangas (CAMPOS; ROSEMBERG, 2009), refere-
se ao direito de ela ter contato com a natureza. Dentre o detalhamento a
respeito de tal critério, encontram-se referéncias a necessidade de as
instituicdes de Educacéao Infantil manterem plantas e canteiros em espacos
disponiveis; o direito ao sol; a brincar com agua; a oportunidade de brincar
com areia, argila, pedrinhas, gravetos e outros elementos da natureza; a
observar e respeitar os animais; a olhar para fora através de janelas mais
baixas e com vidros transparentes; a oportunidade de visitar parques, jardins
e zoologicos'?4; e a inclusdo das familias na programacéo relativa a natureza.
No interior do documento intitulado Pardmetros Nacionais de Qualidade para

a Educacéo Infantil recebe relevo a

[...] garantia de atividades ao ar livre, tal com o patio,
parquinho, jardim, horta, espagcos com terra, grama e outras
vegetacdes, agua, exposigcao solar. Lugares que propiciam
contato e manipulagao de elementos naturais, fazendo-se as
ciéncias mais visiveis e possiveis de serem exploradas pelas
criangas [...] atividades nas quais bebés e criangcas sejam
desafiados a ampliar seus conhecimentos a respeito do
mundo da natureza e da cultura (BRASIL, 2006b, p. 40).

Em relagdo aos Indicadores da Qualidade na Educagéao Infantil (BRASIL,
2009a) encontram-se, também, referéncias ao contato e brincadeiras das

criangas com animais e com elementos da natureza como agua, areia, terra,

123 Para conhecer as proposices de vivéncias a serem levadas a efeito na creche e na pré-
escola, com vistas a efetivagédo de tais objetivos, conferir Tiriba (2010).

124 O que, levando-se em conta a perspectiva critica adotada neste documento, deve ser tema
de discussao entre os/as profissionais, tendo em vista que o respeito a natureza engloba a
problematizagdao — também por meio da pratica pedagogica — acerca dos propdsitos de
empreendimentos como zooldgicos e, em decorréncia disso, das condigdes em que vivem os
animais nesses ambientes de exposicao.
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pedras, argila, plantas, folnas e sementes, além da exploragédo, de forma
planejada, de diferentes espagos naturais, culturais e de lazer da sua
localidade.

Por fim, para efeito da discussdo a respeito da apropriagcdo inicial dos
conceitos relacionados as Ciéncias da Natureza em relagdo ao trabalho
pedagogico na creche e na pré-escola, convém resgatar as contribuigcbes da
BNCC (BRASIL, 2017), sobretudo no que se refere as discussoes inerentes
ao Campo de experiéncia Espacos, tempos, quantidades, relagbes e
transformacées. Estas se articulam aos elementos ja contemplados no texto,
sobretudo no que se refere a importancia e as contribuicbes para a
aprendizagem e o desenvolvimento advindas das vivéncias dos bebés e
criangas pequenas no contato com os diferentes elementos da natureza'2>.
Em meio as diferentes discussdes aqui contempladas, parece fundamental
que na estruturacao das propostas e praticas pedagdgicas na creche e na pré-
escola considere-se a necessidade de “desemparedar” as criangas, dando a
elas oportunidades de vivenciarem momentos ricos e diversos no contato com
a natureza e com outros seres de sua especie, sejam eles criangas de mesma
idade ou de idades diferentes, bem como com as diferentes categorias
sociais'?®.

Com o intuito de retomar as especificidades do Ensino Fundamental, abaixo
sdo apresentados o0s objetivos para cada ano letivo/semestre. Eles
encontram-se organizados a partir das trés unidades tematicas previstas na
BNCC (BRASIL,2017), quais sejam: (i) Matéria e energia; (ii) Vida e evolugao;

e (iii) Terra e universo.

125 Para acessar as contribuicdes e proposicoes a respeito deste Campo de experiéncia,
conferir Oliveira (2018, p. 86-98).

126 As demandas postas a respeito do trabalho com o conhecimento desta area, ou com os
que se relacionam ao Campo de experiéncia citado, conforme proposto pela BNCC (BRASIL,
2017), demandarao novos processos de formagao profissional na Rede, tendo em vista que
este processo de formacgao e atualizagdo da presente Proposta Curricular ndo péde adotar
essa discussdo como foco, considerando-se as demandas relacionadas ao processo mais
amplo.
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Unidade tematica

Sigla

Descricio e géneros compreendidos

Matéria e Energia

“[...] contempla o estudo de materiais e suas
transformacdes, fontes e tipos de energia
utilizados na vida em geral, na perspectiva de
construir conhecimento sobre a natureza da
matéria e os diferentes usos da energia”
(BRASIL, 2017, p. 325).

Vida e Evolucao

V/E

“[...] propoe o estudo de questdes relacionadas
aos seres vivos (incluindo os seres humanos),
suas caracteristicas e necessidades, e a vida
como fenomeno natural e social, os elementos
essenciais a sua manutencio e a compreensio
dos processos evolutivos que geram a
diversidade de formas de vida no planeta.
Estudam-se caracteristicas dos ecossistemas
destacando-se as interacdes dos seres vivos
com outros seres vivos e com os fatores nao
vivos do ambiente, com destaque para as
interacoes que os seres humanos estabelecem
entre si e com os demais seres vivos e
elementos nao vivoes do ambiente. Abordam-
se, ainda, a importancia da preservacdo da
biodiversidade e como ela se distribui nos
principais ecossistemas brasileiros”
(BRASIL, 2017, p. 326).
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Terra e Universo

T/U

“[eee] busca-se a compreensio de
caracteristicas da Terra, do Sol, da Lua e de
outros corpos celestes — suas dimensoes,
composicao, localizacdoes, movimentos e forcas
que atuam entre eles. Ampliam-se
experiéncias de observacio do céu, do planeta
Terra, particularmente das zonas habitadas
pelo ser humano e demais seres vivos, bem
como de observacio dos principais fendémenos
celestes” (BRASIL, 2017, p. 327).

Nesta unidade tematica sao trabalhados
fenomenos como efeito estufa, camada de
0zonio e aquecimento global.
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1° ano

UNIDADES OBJETIVOS DE OBJETOS DE CONHECIMENTO
TEMATICAS APRENDIZAGEM

Matéria e Identificar caracteristicas de |e Caracteristicas dos
Energia diferentes materiais presentes materiais.

em objetos de uso cotidiano,
discutindo sua origem, os
modos como sao descartados e
como podem ser usados de
forma mais consciente.

Vida e Nomear e localizar partes do|e Corpo humano.
Evolucao corpo humano, explicando|e Respeito a diversidade.
suas funcoes e percebendo as
diversas caracteristicas fisicas
das pessoas.

Vida e Compreender as razoes pelas |e Corpo humano.
Evolucao quais os habitos de higiene do | ¢ Respeito a diversidade.
corpo siao necessarios para a
manutenc¢io da saude.
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Terrae
Universo

Reconhecer e nomear
diferentes escalas de tempo —
os periodos diarios (manha,
tarde, noite) e a sucessio de
dias, semanas, meses e anos —
e como a sucessao de dias e
noites orienta o ritmo de
atividades didrias de seres
humanos e de outros seres
vivos.

Escalas de tempo.
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2° ano

UNIDADES
TEMATICAS

OBJETIVOS DE
APRENDIZAGEM

OBJETOS DE CONHECIMENTO

acidentes domésticos (objetos
cortantes e inflamaveis,
eletricidade, produtos de
limpeza, medicamentos etc.).

Matériae |Identificar de que materiais Propriedades e usos dos
Energia (metais, madeira, vidro etc.) materiais.

sdo feitos os objetos que fazem Prevencdo de acidentes

parte da vida cotidiana, como domésticos.

esses objetos sdo utilizados,

com quais materiais eram

produzidos no passado e como

sao descartados.
Matéria e | Reconhecer a possibilidade de Propriedades e usos dos
Energia utilizacao de diferentes materiais.

materiais para a construcio de Prevencio de acidentes

objetos de uso cotidiano, tendo domésticos.

em vista algumas

propriedades desses materiais

(flexibilidade, dureza,

transparéncia etc.).
Matériae |Compreender os cuidados Propriedades e usos dos
Energia necessarios a prevenciao de materiais.

Prevencio de acidentes
domésticos.
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Vida e
Evolucao

Reconhecer:

e caracteristicas de animais
(tamanho, forma, cor, fase
da vida, local onde se
desenvolvem etc.) que
fazem parte de seu
cotidiano, relacionando-as
ao ambiente em que eles
vivem;

e as principais partes de uma
planta (raiz, caule, folhas,
flores e frutos) e a funcio
desempenhada por cada
uma delas, e relacionar
plantas, ambiente e demais
seres vivos.

Seres vivos no ambiente.
Plantas.

Vida e
Evolucao

Compreender a importancia
da agua e da luz para a
manutencdo da vida de
plantas em geral.

Seres vivos no ambiente.
Plantas.

Terra e
Universo

Identificar as posicoes do Sol
em diversos horarios do dia e
os efeitos da radiacao solar.

Movimento aparente do
Sol no céu.

O Sol como fonte de luz e
calor.
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3% ano

UNIDADES OBJETIVOS DE OBJETOS DE CONHECIMENTO
TEMATICAS APRENDIZAGEM

Matéria e Reconhecer diferentes sons a|e Produciao de som.
Energia partir da vibracao de variados Saide auditiva.
objetos, identificando
variaveis que influem nesse
fendomeno (distancia,
barreiras sonoras, eco, dentre
outros).

Matéria e Perceber o que ocorre com a|e Efeitos da luz nos
Energia passagem da luz através de materiais.

objetos transparentes e na|e Saude visual.

interseccio com  objetos
opacos, bem como no contato
com  superficies  polidas
(espelhos).

Matéria e Relacionar saude auditiva e|e Producao de som.
Energia visual aos efeitos produzidos|e Efeitos da luz nos
pelo uso de objetos presentes materiais.

no cotidiano (6culos, fone de [ e Saude auditiva e visual.
ouvido e outros equipamentos
tecnologicos).
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Vida e Identificar caracteristicas | ¢ Caracteristicas e
Evolucao sobre o modo de vida (o que desenvolvimento dos
comem, como se reproduzem, animais.
como se deslocam etc.) de
animais.
Vida e Classificar animais e|e Caracteristicas e
Evoluc¢ao organizar grupos com base em desenvolvimento dos
caracteristicas externas animais.
comuns (presenca de penas,
pelos, escamas, bico, garras,
antenas, patas etc.).
Terra e Identificar caracteristicas da|e Caracteristicas da Terra.
Universo Terra (como seu formato|e Observacao do céu.
esférico, a presenca de agua, (e Usos do solo.
solo etc.), com base na
observacio, manipulacio e
comparacio de diferentes
formas de representacio do
planeta  (mapas, globos,
fotografias etc.).
Terra e Reconhecer os movimentos |e Caracteristicas da Terra.
Universo terrestres e sua relacao com o [ ¢ Observacio do céu.

Sol, a Lua e demais estrelas e
planetas.
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Terra e
Universo

Identificar diferentes tipos de
solo — com Dbase em
caracteristicas como cor,
textura, cheiro, tamanho das
particulas, permeabilidade,
dentre outros aspectos — e seus
diferentes usos — plantag¢ao e
extracdo de materiais, dentre

outras possibilidades -
reconhecendo a sua
importancia para a

agricultura e para a vida.

Caracteristicas da Terra.

Usos do solo.
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4° ano

UNIDADES OBJETIVOS DE OBJETOS DE CONHECIMENTO
TEMATICAS APRENDIZAGEM

Matéria e Identificar misturas na vida|e Misturas.

Energia diaria, com base em suas|e Transformacdes
propriedades fisicas reversiveis e nao
observaveis, reconhecendo sua reversiveis.
composicao.

Matéria e Reconhecer transformacées [ e Misturas.

Energia nos materiais do dia a dia|e Transformacoes
quando expostos a diferentes reversiveis e nao
condicoes (aquecimento, reversiveis.

resfriamento, luz e umidade),
identificando transformacoes
reversiveis e nao reversiveis.

Vida e Reconhecer a posi¢cio ocupada | e Cadeias alimentares
Evolucao pelos seres vivos nas cadeias e simples.
o papel do Sol como fonte|e Microrganismos.
primaria de energia na
producgio de alimentos.
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Vida e Identificar semelhancas e|e Cadeias alimentares
Evolucao diferencas entre o ciclo da simples.
matéria e o fluxo de energia e Microrganismos.
entre os componentes vivos e
no vivos de um ecossistema.
Vida e Reconhecer a participacio de e Cadeias alimentares
Evoluc¢ao fungos e bactérias no processo simples.
de decomposicio e sua|e Microrganismos.
importancia ambiental.
Vida e Compreender a participacido e Cadeias alimentares
Evoluc¢ao de microrganismos na simples.
producao de alimentos, | ¢ Microrganismos.
combustiveis, medicamentos,
entre outros.
Vida e Identificar medidas de (e Microrganismos.
Evolucao prevencao a doencas causadas

por microrganismos (virus,
bactérias e protozoarios).
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Terra e
Universo

Identificar os pontos cardeais,
com base no registro de
diferentes posicoes relativas
do Sol e sua sombra,
comparando as indicagoes
com aquelas obtidas por meio
de uma bussola.

Pontos cardeais.
Calendarios, fenomenos
ciclicos e cultura.

Terra e
Universo

Associar oS movimentos
ciclicos da Lua e da Terra a
periodos de tempo regulares e
a0 uso desse conhecimento
para a  construcio de
calendarios em diferentes
culturas.

Pontos cardeais.
Calendarios, fenémenos
ciclicos e cultura.
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5° ano

UNIDADES OBJETIVOS DE OBJETOS DE CONHECIMENTO
TEMATICAS APRENDIZAGEM

Matériae |Identificar propriedades Propriedades fisicas dos
Energia fisicas dos materiais — como materiais.

densidade, condutibilidade [ ¢ Ciclo hidrolégico.

térmica e elétrica, respostas a|e Consumo consciente.
forcas magnéticas, [ e Reciclagem.

solubilidade, respostas a
forcas mecanicas (dureza,
elasticidade etc.), entre outras.

Matériae | Apropriar-se de (e Propriedades fisicas dos
Energia conhecimentos  sobre  as materiais.

mudancas de estado fisico da|e Ciclo hidrolégico.

agua para explicar o ciclo|e Consumo consciente.
hidrolégico e reconhecer suas |e Reciclagem.

implicacées na agricultura, no
clima, na geracio de energia
elétrica, no provimento de
agua potavel e no equilibrio
dos ecossistemas regionais (ou
locais).

Matériae |Reconhecer a importiancia da|e Ciclo hidrologico.
Energia cobertura vegetal para a|e Consumo consciente.
manutencao do ciclo da agua, | e Reciclagem.

a conservacao dos solos, dos
cursos de agua e da qualidade
do ar atmosférico.
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Matéria e

Identificar os principais usos

e Propriedades fisicas dos

Energia da agua e de outros materiais materiais.
nas atividades cotidianas, para Ciclo hidroldégico.
compreender formas Consumo consciente.
sustentaveis de utilizagao Reciclagem.
desses recursos e seu descarte,
reutilizacdo ou reciclagem.
Vida e Compreender os sistemas Nutriciao do organismo.
Evolucao digestorio e respiratorio como Habitos alimentares.
corresponsaveis pelo processo Integracao entre 0s
de nutricdo do organismo, com sistemas digestorio,
base na identificacdo das respiratorio e circulatorio.
funcgoes desses sistemas.
Vida e Relacionar o funcionamento Nutricao do organismo.
Evolucao do sistema circulatorio, a Habitos alimentares.
distribuicio dos nutrientes Integracao entre 0s
pelo organismo e a eliminacao sistemas digestorio,
dos residuos produzidos. respiratorio e circulatorio.
Vida e Identificar as caracteristicas Nutri¢do do organismo.
Evolucao dos grupos alimentares Habitos alimentares.

(nutrientes e calorias) e as
necessidades individuais
(atividades realizadas, idade,
sexo etc.) para a manutencio
da saude do organismo,
relacionando a ocorréncia de
disturbios  nutricionais a
partir da analise de habitos

(tipos e quantidade de

Integracao entre 0s
sistemas digestorio,
respiratorio e circulatorio.

298




alimento ingerido, pratica de
atividade fisica etc.).

Terra e Identificar algumas Constelagcbes e mapas
Universo constelacoes no céu, com o celestes.
apoio de recursos (como Movimento de rotaciao da
mapas celestes e aplicativos Terra.
digitais, entre outros), e os Periodicidade das fases da
periodos do ano em que elas Lua.
sao visiveis no inicio da noite. Instrumentos éticos.
Terra e Associar o movimento diario Constelacoes e mapas
Universo do Sol e das demais estrelas ao celestes.
movimento de rotacio da Movimento de rotaciao da
Terra e a periodicidade das Terra.
fases da Lua. Periodicidade das fases da
Lua.
Instrumentos éticos.
Terra e Perceber que com o uso de Constelacoes e mapas
Universo dispositivos é possivel celestes.
observar a distancia (luneta, Movimento de rotacao da
periscopio etc.), para Terra.
observacio ampliada de Periodicidade das fases da

objetos (lupas, microscopios)
ou para registro de imagens
(maquinas fotograficas) e
reconhecer os usos sociais
desses dispositivos.

Lua.
Instrumentos oticos.
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6° ano

UNIDADES OBJETIVOS DE OBJETOS DE CONHECIMENTO
TEMATICAS APRENDIZAGEM

Matéria e Classificar como homogénea (e Misturas homogéneas e
Energia ou heterogénea a mistura de heterogéneas.

dois ou mais materiais. e Separaciao de materiais.
Materiais sintéticos.

Matéria e Identificar  evidéncias de|e Misturas homogéneas e
Energia transformacées quimicas a heterogéneas.

partir do resultado de|e Separacio de materiais.
misturas de materiais que|e Materiais sintéticos.
originam produtos diferentes [e Transformacdes quimicas.
dos que foram misturados.

Matéria e |Identificar métodos mais|e Misturas homogéneas e

Energia adequados para a separaciao heterogéneas.
de diferentes sistemas, | ¢ Separacio de materiais.
considerando os processos de | e Materiais sintéticos.
separacio de materiais. e Transformagdes quimicas.
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Matéria e Relacionar a producio de|e Misturas homogéneas e
Energia medicamentos e outros heterogéneas.
materiais sintéticos ao Separacao de materiais.
desenvolvimento cientifico e Materiais sintéticos.
tecnolégico, reconhecendo Transformacdes quimicas.
beneficios e avaliando
impactos socioambientais.
Vida e Identificar a organizacio|e Célula como unidade da
Evolucao basica das células e seu papel vida.
como unidade estrutural e
funcional dos seres vivos.
Vida e Reconhecer os diferentes |e Célula como unidade da
Evolucao niveis de organizacao dos vida.
organismos, com base na
analise de ilustracoes e/ou
modelos (fisicos ou digitais).
Vida e Compreender o papel do|e Célula como unidade da
Evolucao sistema nervoso na vida.
coordenacio das acoes [ ¢ Interacio entre os sistemas

motoras e sensoriais do corpo,
a partir da analise de suas
estruturas basicas e
respectivas funcoes.

locomotor e nervoso.
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Vida e
Evolucao

Conceituar a importancia da
visao (captacio e
interpretacao das imagens) na
interacdo do organismo com o
meio e, com Dbase no
funcionamento do olho
humano, selecionar lentes
adequadas para a correc¢io de
diferentes defeitos da visao.

Lentes corretivas.

Vida e
Evolucao

Compreender que a estrutura,
a sustentacao e a
movimenta¢ao dos animais
resultam da interacao entre os
sistemas muscular, oOsseo e
nervoso.

Interacio entre os
sistemas locomotor e
nervoso.

Vida e
Evolucao

Reconhecer como 0
funcionamento do sistema
nervoso pode ser afetado por
substincias psicoativas.

Interacio entre os sistemas

locomotor e nervoso.

Terra e
Universo

Identificar as  diferentes
camadas que estruturam o
planeta Terra (da estrutura
interna a atmosfera) e suas
principais caracteristicas.

Forma, estrutura
movimentos da Terra.

(¢
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Terra e Identificar diferentes tipos de|e Forma, estrutura e
Universo rocha, relacionando a movimentos da Terra.
formacao de fésseis a rochas
sedimentares em diferentes
periodos geolégicos.
Terra e Reconhecer os movimentos|e Forma, estrutura e
Universo relativos entre a Terra e o Sol, movimentos da Terra.

que podem ser explicados por
meio dos movimentos de
rotaciao e translacao da Terra
e da inclinacdo de seu eixo de
rotacio em relacio ao plano de
sua orbita em torno do Sol.
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7° ano

UNIDADES
TEMATICAS

OBJETIVOS DE
APRENDIZAGEM

OBJETOS DE CONHECIMENTO

utilizacio de determinados
materiais (condutores e
isolantes) na vida cotidiana.

Matéria e Conhecer a aplicacdo, ao longo | ¢ Maquinas simples.
Energia da historia, das maquinas

simples e identificacio de

solucboes e inven¢des para a

realiza¢ao de tarefas

mecanicas cotidianas.
Matéria e Reconhecer a diferenca entre (e Formas de propagacao do
Energia temperatura, calor e sensac¢ao calor.

térmica nas diferentes | ¢ Equilibrio termodinamico

situacoes de equilibrio e vida na Terra.

termodinamico cotidianas. e Historia dos combustiveis

e das maquinas térmicas.

Matéria e Identificar as formas de|e Formas de propagacio do
Energia propagacio do calor e a calor.

Equilibrio termodinamico
e vida na Terra.

Historia dos combustiveis
e das maquinas térmicas.
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Matéria e Reconhecer o papel do Formas de propagaciao do
Energia equilibrio termodinimico calor.

para a manutencio da vida na Equilibrio termodinamico

Terra, para o funcionamento e vida na Terra.

de maquinas térmicas e em Historia dos combustiveis

outras situacoes cotidianas. e das maquinas térmicas.

Matéria e Identificar o uso de diferentes Formas de propagaciao do
Energia tipos de combustivel e calor.

maquinas térmicas ao longo Equilibrio termodinimico

do tempo, para: e vida na Terra.

e compreender avancos, Historia dos combustiveis
questdoes econOmicas e e das maquinas térmicas.
problemas socioambientais
causados pela produgao e
uso desses materiais e
maquinas;

e reconhecer mudancas
econdomicas, culturais e
sociais, tanto na vida
cotidiana quanto no
mundo do trabalho,
decorrentes do
desenvolvimento de novos
materiais e tecnologias
(como automacao e
informatizacao).

Vida e Reconhecer os  principais Diversidade de
Evolucao ecossistemas brasileiros ecossistemas.
quanto a  paisagem, a Fendomenos naturais e

quantidade de agua, ao tipo de
solo, a disponibilidade de luz
solar, a temperatura etc.,
correlacionando essas
caracteristicas a flora e a
fauna especificas.

impactos ambientais.
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Vida e Identificar como os impactos (e Diversidade de
Evolucao provocados por catastrofes ecossistemas.
naturais ou mudancas nos|e FenOmenos naturais e
componentes fisicos, impactos ambientais.
biologicos ou sociais de um|e Programas e indicadores
ecossistema  afetam  suas de saude publica.
populacdes, bem como as
condicoes de saude da
comunidade, cidade ou estado.
Vida e Compreender a importincia [e Diversidade de
Evolucao da vacinag¢do para a satde ecossistemas.
publica, com base em|e Fenomenos naturais e
informac¢oes sobre a maneira impactos ambientais.
como a vacina atua no|e Programas e indicadores
organismo e o papel historico de satde publica.
da  vacinacio para a
manutenciao da saude
individual e coletiva e para a
erradicacio de doencas.
Vida e Identificar o uso da tecnologia [e Programas e indicadores
Evolucao historicamente, incluindo a de satde publica.
digital, nas diferentes
dimensdoes da vida humana,
considerando indicadores
ambientais e de qualidade de
vida.
Terra e Identificar a composiciao do ar [e Composi¢do do ar.
Universo e compreender fenomenos|e Efeito estufa.

naturais ou antropicos que
podem alterar essa
composicao.

Camada de ozonio.
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Terra e

Compreender o mecanismo

Composicao do ar.

Universo natural do efeito estufa e seu |e Efeito estufa.
papel fundamental para o|e Camada de ozonio.
desenvolvimento da vida na
Terra.
Terra e Identificar a importiancia da|e Composicio do ar.
Universo camada de ozonio para a vida | e Efeito estufa.
na Terra, reconhecendo os|e Camada de o0zonio.
fatores que aumentam ou
diminuem sua presenca na
atmosfera.
Terra e Compreender fenomenos | ¢ Fenomenos naturais
Universo naturais (como vulcoes, (vulcoes, terremotos e
terremotos e fsunamis) e tsunamis).
relaciona-los com a rara|e Placas tectonicas e deriva
ocorréncia desses fendomenos continental.
no Brasil.
Terra e Identificar o formato das|e Fenomenos naturais
Universo costas brasileira e africana (vulcoes, terremotos e

com base na teoria da deriva
dos continentes.

tsunamis).
Placas tectonicas e deriva
continental.
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8° ano

UNIDADES
TEMATICAS

OBJETIVOS DE
APRENDIZAGEM

OBJETOS DE CONHECIMENTO

térmica, luminosa, sonora e
mecanica, por exemplo).

Matéria e Identificar e classificar | ¢ Fontes e tipos de energia.
Energia diferentes fontes (renovaveis e Transformacio de energia.
niao renovaveis) e tipos de Calculo de consumo de
energia utilizados em energia elétrica.
residéncias, comunidades ou Circuitos elétricos.
cidades. Uso consciente de energia
elétrica.
Matéria e Conhecer circuitos elétricos,|e Fontes e tipos de energia.
Energia construidos com pilha/bateria, Transformacio de energia.
fios e lampada ou outros Calculo de consumo de
dispositivos, e compara-los a energia elétrica.
circuitos elétricos residenciais. Circuitos elétricos.
Uso consciente de energia
elétrica.
Matériae |Identificar equipamentos Fontes e tipos de energia.
Energia elétricos residenciais Transformacio de energia.
(chuveiro, ferro, lampadas, Calculo de consumo de
TV, radio, geladeira etc.) de energia elétrica.
acordko com o tipo de|e Circuitos elétricos.
transformacio de energia (da|e Uso consciente de energia
energia elétrica para a elétrica.
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Matéria e

Compreender o consumo de

Fontes e tipos de energia.

Energia eletrodomésticos a partir dos Transformacao de energia.
dados de poténcia (descritos Calculo de consumo de
no proprio equipamento) e energia elétrica.
tempo médio de uso para Circuitos elétricos.
avaliar o impacto de cada Uso consciente de energia
equipamento no consumo elétrica.
doméstico mensal, bem como
na natureza, a partir de
critérios de sustentabilidade
(consumo de energia e
eficiéncia energética) e habitos
de consumo responsavel.

Vida e Identificar diferentes ¢ Mecanismos reprodutivos.

Evolucao processos reprodutivos em |e Sexualidade.
plantas e animais em relacio
aos mecanismos adaptativos e
evolutivos.

Vida e Compreender as [e Mecanismos reprodutivos.

Evolucao transformacées que ocorrem |e Sexualidade.

na puberdade, considerando a
atuacao dos hormonios sexuais
e do sistema nervoso.
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Vida e

Comparar o modo de ag¢io e a

Mecanismos reprodutivos.

Evolucao eficacia dos diversos métodos | e Sexualidade.
contraceptivos para a
prevencio da gravidez precoce
e de Doencas Sexualmente
Transmissiveis (DST).
Vida e Identificar os  principais (e Mecanismos reprodutivos.
Evolucao sintomas, modos de | e Sexualidade.
transmissdo e tratamento de
algumas DST.
Vida e Reconhecer as  multiplas [ e Mecanismos reprodutivos.
Evolucao dimensdes da sexualidade|e Sexualidade.
humana (biolégica,
sociocultural, afetiva e ética).
Terra e Compreender a ocorréncia|e Sistema Sol, Terra e Lua.
Universo das fases da Lua e dos eclipses, | ¢ Clima.

com base nas posicoes
relativas entre Sol, Terra e
Lua.
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Terra e
Universo

Reconhecer os movimentos de
rotacao e translacio da Terra
e o0 papel da inclina¢do do eixo
de rotacdo da Terra em
relacio a sua orbita na
ocorréncia das estacoes do
ano.

Sistema Sol, Terra e Lua.

Clima.

Terra e
Universo

Identificar climas regionais,
relacionando-os aos padroes
de circulacio atmosférica e
oceanica e ao aquecimento
desigual causado pela forma e
pelos movimentos da Terra.

Sistema Sol, Terra e Lua.

Clima.

Terra e
Universo

Identificar as  principais
variaveis envolvidas na
previsio do tempo e
reconhecer situacoes nas quais
elas possam ser medidas.

Sistema Sol, Terra e Lua.

Clima.

Terra e
Universo

Identificar iniciativas que
contribuam para restabelecer
o equilibrio ambiental a partir
da compreensio de alteracoes
climaticas regionais e globais
provocadas pela intervencao
humana.

Sistema Sol, Terra e Lua.

Clima.
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9° ano

UNIDADES OBJETIVOS DE OBJETOS DE CONHECIMENTO
TEMATICAS APRENDIZAGEM

Matéria e Reconhecer as mudancgas de |e Estrutura da matéria.

Energia estado fisico da matéria e
compreender suas
transformacaoes.

Matéria e Comparar quantidades de|e Aspectos quantitativos das
Energia reagentes e produtos transformacdes quimicas.
envolvidos em transformacodes | e Estrutura da matéria.
quimicas, estabelecendo a
proporcio entre as suas
massas.

Matéria e Identificar modelos que|e Aspectos quantitativos das
Energia descrevem a estrutura da transformacdes quimicas.
matéria  (constituicio do|e Estrutura da matéria.
atomo e composicio de

moléculas simples) e
reconhecer sua evolucio
historica.
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Matéria e
Energia

Identificar que todas as cores
de luz podem ser formadas
pela composicao das trés cores
primarias e que a cor de um
objeto esta relacionada
também a cor da luz que o
ilumina.

Otica.

Matéria e
Energia

Conhecer 0s principais
mecanismos envolvidos na
transmissio e recep¢iao de
imagem e som que
revolucionaram os sistemas de
comunicaciao humana.

Otica.
Acustica.

Matéria e
Energia

Identificar as radiacoes
eletromagnéticas por suas
frequéncias, fontes e
aplica¢des, compreendendo as
implicacoes de seu uso
cotidiano (controle remoto,
telefone celular, forno de
micro-ondas etc) e na
medicina (raio X, ultrassom,
ressonancia nuclear
magnética, radioterapia,
dentre outros).

Radiacoes e
aplicacoes na saude.

suas

Vida e
Evolucao

Relacionar os gametas a
transmissao das
caracteristicas  hereditarias,
estabelecendo associacao entre
ancestrais e descendentes.

Hereditariedade.
Ideias evolucionistas.
Preservacio
biodiversidade.

da
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Vida e Conhecer as ideias de Mendel Hereditariedade.
Evolucao sobre hereditariedade (fatores Ideias evolucionistas.
hereditarios, segregacao, Preservacao da
gametas e fecundacio). biodiversidade.
Vida e Conhecer e comparar as ideias Hereditariedade.
Evolucao evolucionistas de Lamarck e Ideias evolucionistas.
Darwin. Preservacio da
biodiversidade.
Vida e Compreender a evolucio e a Hereditariedade.
Evolu¢ao diversidade das espécies com Ideias evolucionistas.
base na atuacdo da selecio Preservacio da
natural sobre as variantes de biodiversidade.
uma mesma espécie,
resultantes de processo
reprodutivo.
Vida e Compreender a importincia [e Preservacio da
Evolucao das unidades de conservacgao biodiversidade.

para a preservacio da
biodiversidade e do
patrimonio nacional,
considerando os diferentes

tipos de unidades (parques,
reservas e florestas nacionais),
as populacdes humanas e as
atividades a eles relacionadas.
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Vida e Discutir iniciativas individuais [ ¢ Preservacio da
Evolucao e coletivas para a solucio de biodiversidade.
problemas ambientais da
cidade ou da comunidade, com
base na analise de acdes de
consumo consciente e de
sustentabilidade.
Terra e Identificar a composicdo e a|e Composicido, estrutura e
Universo estrutura do Sistema Solar localizacdo do Sistema
(Sol, planetas rochosos, Solar no Universo.
planetas gigantes gasosos e|e Astronomia e cultura.
corpos menores), assim como (e Vida humana fora da
sua localizacao. Terra
e Ordem de grandeza
astronomica.
e Evolucao estelar.
Terra e Relacionar diferentes leituras |e Composicdo, estrutura e
Universo do céu e explicacoes sobre a localizacdo do Sistema
origem da Terra, do Sol ou do Solar no Universo.
Sistema Solar as necessidades | e Astronomia e cultura.
de distintas culturas|e Vida humana fora da
(agricultura, caca, mito, Terra.
orientacio espacial e temporal |e Ordem de grandeza
etc.). astronomica.
e Evolucao estelar.
Terra e Discutir a viabilidade da|e Composi¢ido, estrutura e
Universo sobrevivéncia humana fora da localizacdo do Sistema

Terra, com base nas condicoes

necessarias a vida e nas
caracteristicas dos outros
planetas.

Solar no Universo.
Astronomia e cultura.
Vida humana fora da
Terra.

e Ordem de
astronomica.

e Evolucio estelar.

grandeza
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Terra e
Universo

Analisar o ciclo evolutivo do
Sol (nascimento, vida e morte)
baseado no conhecimento das
etapas de evolucao de estrelas
de diferentes dimensoes e nos
efeitos desse processo no
planeta.

Composicio, estrutura e
localizacdo do Sistema
Solar no Universo.
Astronomia e cultura.
Vida humana fora da

Terra.
Ordem de grandeza
astronomica.

Evolucao estelar.
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4.4.2.2 Ciéncias Humanas e Ensino Religioso nos Anos Iniciais

Ao se conceber a interdisciplinaridade como inerente a atividade humana — no
sentido de que na pratica social os objetos do conhecimento se concretizam
em articulagdo e €, em razado da dimensao didatica e da composicao dos
curriculos, por consequéncia, que eles tradicionalmente sdo cindidos —
procurou-se avangar, no ambito deste documento, num tratamento dos
objetos do conhecimento que, a um s6 tempo, os (re)dialetize e os
especifique. Na apresentagdo dos conhecimentos relativos a Geografia,
Histéria e ao Ensino Religioso, tal busca ganhou ainda mais destaque no
sentido de que os objetivos foram concebidos de forma integrada na origem,
a partir da premissa fundamental que os une: os individuos sédo seres
historicos e, como tal, compartilham culturas, sociedades, sistemas politico-
econdmicos, paradigmas religiosos e, para além de tais categorias, aquela
que perpassa suas elaboragdes, a propria historia. Eis, assim, tais objetivos

tomados em articulagéo.

1° ano
Objetivos gerais de aprendizagem — Ciéncias Humanas e Ensino Religioso

e |dentificar, a si, e as demais pessoas, como membros de varios grupos de
convivio (familiares, étnico-culturais, profissionais, escolares, de vizinhancga,
religiosos, recreativos, artisticos, esportivos, politicos).

e Distinguir as praticas sociais, politicas, econémicas e culturais especificas dos
seus grupos de convivio e dos demais grupos de convivio locais, regionais e
nacionais, na atualidade.

e |dentificar as praticas sociais, politicas, econdmicas e culturais de grupos de
convivio locais, regionais e nacionais existentes no passado.

e Formular e expressar (oralmente, graficamente e por escrito) reflexao a respeito
das permanéncias e das mudancgas ocorridas nos varios aspectos da vida em
sociedade, ao longo do tempo e em diferentes lugares.

e |dentificar e utilizar os diferentes marcadores do tempo elaborados e/ou utilizados
pelas sociedades em diferentes tempos e lugares.

e |dentificar e utilizar os diferentes instrumentos (individuais e coletivos) destinados
a organizagao dos tempos na sociedade, no tempo presente: calendarios,
folhinhas, reldgios, agendas, quadros de horarios (horario comum e comercial e
horarios escolares), dentre outros.

e |dentificar, na vida cotidiana, as nocbes de anterioridade, simultaneidade e
posterioridade.

e Distinguir e ordenar temporalmente os fatos historicos locais e regionais.

e Articular e estabelecer correlagbes entre os fatos historicos (locais, regionais e
nacionais) e a vida vivida no tempo presente.
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e Identificar e comparar os diferentes tipos de registros documentais utilizados para
construcao, descricdo ou rememoracgao dos fatos histéricos: textos manuscritos
e impressos, imagens estaticas ou em movimento, mapas, registros orais,
monumentos histéricos, obras de arte, registros familiares, objetos materiais,
dentre outros.

e Vivenciar os eventos rememorativos (locais, regionais e nacionais) e identificar
os fatos histéricos aos quais se referem.

e Formular e expressar (oralmente e por escrito) reflexao a respeito da importancia
destes eventos para os diferentes grupos de convivio da atualidade.

e Conhecer os aspectos estruturantes das diferentes tradigcdbes/movimentos
religiosos e filosofias de vida, a partir de pressupostos cientificos, filosoficos,
estéticos e éticos.

e Compreender, valorizar e respeitar as manifestacdes religiosas e filosofias de
vida, suas experiéncias e saberes, em diferentes tempos, espacos e territorios.

e Reconhecer e cuidar de si, do outro, da coletividade e da natureza, enquanto
expressao de valor da vida.

e Analisar as relagdes entre as tradigdes religiosas e os campos da cultura, da
politica, da economia, da saude, da ciéncia, da tecnologia e do meio ambiente.

e Debater, problematizar e posicionar-se frente aos discursos e as praticas de
intolerancia, discriminacao e violéncia de cunho religioso, de modo a assegurar
os direitos humanos no constante exercicio da cidadania e da cultura de paz.

e Elaborar compreensdes sobre o mundo condizentes com perspectivas atuais da
comunidade cientifica.

e Entender que as compreensdes sobre o mundo sdo produg¢des humanas, criadas
e influenciadas por seus contextos histéricos.

e Fazeruso da compreensido sobre o mundo para estabelecer relagdo entre o
conhecimento que se produz sobre este mundo e as aplicagcbes e produtos que
tal conhecimento possibilita gerar, reconhecendo os efeitos de ambos para a vida
social e politica dos cidadaos.

Objetivos especificos de aprendizagem — Ensino Religioso

Identidades e alteridades O eu, o outro e 0 nos. Identificar e acolher as
semelhangas e diferencas
entre o eu, 0 outro e o nos.
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Identidades e alteridades

O eu, 0 outro e 0 nos.

Reconhecer que o seu nome
e o das demais pessoas os
identificam e 0s
diferenciam.

Identidades e alteridades

Imanéncia e transcendéncia.

Reconhecer e respeitar as
caracteristicas  fisicas e
subjetivas de cada um.

Identidades e alteridades

Imanéncia e transcendéncia.

Valorizar a diversidade de
formas de vida.

Manifestagoes religiosas

Sentimentos, lembrangas,
memorias € saberes.

Identificar e acolher
sentimentos,  lembrangas,
memorias e saberes de cada
um.

Manifestagdes religiosas

Sentimentos, lembrancas,
memorias e saberes.

Identificar as diferentes
formas pelas quais as
pessoas manifestam
sentimentos, ideias,
memorias, gostos € crengas
em diferentes espacos.
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2° ano
Objetivos gerais de aprendizagem — Ciéncias Humanas e Ensino Religioso

Identificar, a si, e as demais pessoas, como membros de varios grupos de
convivio (familiares, étnico-culturais, profissionais, escolares, de vizinhancga,
religiosos, recreativos, artisticos, esportivos, politicos).

Distinguir as praticas sociais, politicas, econdmicas e culturais especificas dos
seus grupos de convivio e dos demais grupos de convivio locais, regionais e
nacionais, na atualidade.

Identificar as praticas sociais, politicas, econdmicas e culturais de grupos de
convivio locais, regionais e nacionais existentes no passado.

Formular e expressar (oralmente, graficamente e por escrito) reflexdo a respeito
das permanéncias e das mudancas ocorridas nos varios aspectos da vida em
sociedade, ao longo do tempo e em diferentes lugares.

Identificar e utilizar os diferentes marcadores do tempo elaborados e/ou utilizados
pelas sociedades em diferentes tempos e lugares.

Identificar e utilizar os diferentes instrumentos (individuais e coletivos) destinados
a organizacgao dos tempos na sociedade, no tempo presente: calendarios,
folhinhas, reldgios, agendas, quadros de horarios (horario comum e comercial e
horarios escolares), dentre outros.

Identificar, na vida cotidiana, as nog¢des de anterioridade, simultaneidade e
posterioridade.

Distinguir e ordenar temporalmente os fatos histéricos locais e regionais.
Articular e estabelecer correlagdes entre os fatos histéricos (locais, regionais e
nacionais) e a vida vivida no tempo presente.

Identificar e comparar os diferentes tipos de registros documentais utilizados para
construgao, descricao ou rememoracao dos fatos histéricos: textos manuscritos
€ impressos, imagens estaticas ou em movimento, mapas, registros orais,
monumentos histéricos, obras de arte, registros familiares, objetos materiais,
dentre outros.

Vivenciar os eventos rememorativos (locais, regionais e nacionais) e identificar
os fatos historicos aos quais se referem.

Formular e expressar (oralmente e por escrito) reflexao a respeito da importancia
destes eventos para os diferentes grupos de convivio da atualidade.

Conhecer os aspectos estruturantes das diferentes tradigdes/movimentos
religiosos e filosofias de vida, a partir de pressupostos cientificos, filosoficos,
estéticos e éticos.

Compreender, valorizar e respeitar as manifestagbes religiosas e filosofias de
vida, suas experiéncias e saberes, em diferentes tempos, espacos e territorios.
Reconhecer e cuidar de si, do outro, da coletividade e da natureza, enquanto
expressao de valor da vida.

Analisar as relagbes entre as tradigdes religiosas e os campos da cultura, da
politica, da economia, da saude, da ciéncia, da tecnologia e do meio ambiente.
Debater, problematizar e posicionar-se frente aos discursos e as praticas de
intolerancia, discriminagéo e violéncia de cunho religioso, de modo a assegurar
os direitos humanos no constante exercicio da cidadania e da cultura de paz.
Elaborar compreensdes sobre o mundo condizentes com perspectivas atuais da
comunidade cientifica.

Entender que as compreensdes sobre o mundo sao produgdes humanas, criadas
e influenciadas por seus contextos histéricos.

Fazer uso da compreensdo sobre o mundo para estabelecer relagdo entre o
conhecimento que se produz sobre este mundo e as aplicagdes e produtos que
tal conhecimento possibilita gerar, reconhecendo os efeitos de ambos para a vida
social e politica dos cidadaos.
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Objetivos especificos de aprendizagem — Ensino Religioso

Identidades e alteridades

O eu, a familia e o ambiente de
convivéncia.

Reconhecer os diferentes
espagos de convivéncia.

Identidades e alteridades

O eu, a familia e o ambiente de
convivéncia.

Identificar costumes,
crencgas e formas diversas de
viver em variados

ambientes de convivéncia.

Identidades e alteridades

Memobrias e simbolos.

Identificar as diferentes
formas de registro das
memorias pessoais,
familiares e escolares (fotos,
musicas, narrativas, albuns
etc.).

Identidades e alteridades

Memobrias e simbolos.

Identificar os  simbolos
presentes nos  variados
espacos de convivéncia.

Identidades e alteridades

Simbolos religiosos.

Identificar, distinguir e
respeitar simbolos religiosos
de distintas manifestagoes,
tradicdes e  instituigdes
religiosas.

Manifestagoes religiosas

Alimentos sagrados.

Exemplificar alimentos
considerados sagrados por
diferentes culturas, tradigdes
e expressoes religiosas.

Manifestagoes religiosas

Alimentos sagrados.

Identificar significados
atribuidos a alimentos em
diferentes manifestacdes e
tradigOes religiosas.
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3°ano
Objetivos gerais de aprendizagem — Ciéncias Humanas e Ensino Religioso

Identificar, a si, e as demais pessoas, como membros de varios grupos de
convivio (familiares, étnico-culturais, profissionais, escolares, de vizinhanga,
religiosos, recreativos, artisticos, esportivos, politicos).

Distinguir as praticas sociais, politicas, econémicas e culturais especificas dos
seus grupos de convivio e dos demais grupos de convivio locais, regionais e
nacionais, na atualidade.

Identificar as praticas sociais, politicas, econdmicas e culturais de grupos de
convivio locais, regionais e nacionais existentes no passado.

Formular e expressar (oralmente, graficamente e por escrito) reflexdo a respeito
das permanéncias e das mudancgas ocorridas nos varios aspectos da vida em
sociedade, ao longo do tempo e em diferentes lugares.

Identificar e utilizar os diferentes marcadores do tempo elaborados e/ou utilizados
pelas sociedades em diferentes tempos e lugares.

Identificar e utilizar os diferentes instrumentos (individuais e coletivos) destinados
a organizagdo dos tempos na sociedade, no tempo presente: calendarios,
folhinhas, relégios, agendas, quadros de horarios (horario comum e comercial e
horarios escolares), dentre outros.

Identificar, na vida cotidiana, as nog¢des de anterioridade, simultaneidade e
posterioridade.

Distinguir e ordenar temporalmente os fatos histéricos locais e regionais.
Articular e estabelecer correlagdes entre os fatos histéricos (locais, regionais e
nacionais) e a vida vivida no tempo presente.

Identificar e comparar os diferentes tipos de registro documentais utilizados para
construcao, descricdo ou rememoracao dos fatos histéricos: textos manuscritos
e impressos, imagens estaticas ou em movimento, mapas, registros orais,
monumentos histéricos, obras de arte, registros familiares, objetos materiais,
dentre outros.

Vivenciar os eventos rememorativos (locais, regionais e nacionais) e identificar
os fatos histéricos aos quais se referem.

Formular e expressar (oralmente e por escrito) reflexao a respeito da importancia
destes eventos para os diferentes grupos de convivio da atualidade.

Conhecer os aspectos estruturantes das diferentes tradicbes/movimentos
religiosos e filosofias de vida, a partir de pressupostos cientificos, filosdficos,
estéticos e éticos.

Compreender, valorizar e respeitar as manifestacdes religiosas e filosofias de
vida, suas experiéncias e saberes, em diferentes tempos, espacos e territorios.
Reconhecer e cuidar de si, do outro, da coletividade e da natureza, enquanto
expressao de valor da vida.

Analisar as relagdes entre as tradi¢oes religiosas e os campos da cultura, da
politica, da economia, da saude, da ciéncia, da tecnologia e do meio ambiente.
Debater, problematizar e posicionar-se frente aos discursos e as praticas de
intolerancia, discriminagéo e violéncia de cunho religioso, de modo a assegurar
os direitos humanos no constante exercicio da cidadania e da cultura de paz.
Elaborar compreensdes sobre o mundo condizentes com perspectivas atuais da
comunidade cientifica.

Entender que as compreensdes sobre 0 mundo sao produgées humanas, criadas
e influenciadas por seus contextos historicos.

Fazer uso da compreensdo sobre o mundo para estabelecer a relagdo entre o
conhecimento que se produz sobre este mundo e as aplicagdes
e produtos que tal conhecimento possibilita gerar, reconhecendo os efeitos de

324



ambos para

Objetivos especificos de aprendizagem — Ensino Religioso

a

vida social e

politica dos cidadaos.

Identidades e alteridades

Espacos e territorios religiosos.

Identificar e respeitar os
diferentes espacos e
territérios  religiosos  de
diferentes  tradicoes e
movimentos religiosos.

Identidades e alteridades

Espacos e territorios religiosos.

Caracterizar os espagos ¢
territorios religiosos como
locais de realizagdo das
praticas celebrativas.

Manifestagoes religiosas

Praticas celebrativas.

Identificar e  respeitar
praticas celebrativas
(cerimonias, oragoes,
festividades, peregrinagoes,
entre outras) de diferentes
tradicdes religiosas.

Manifestagoes religiosas

Praticas celebrativas.

Caracterizar as  praticas
celebrativas como parte
integrante do conjunto das
manifestacdes religiosas de

diferentes culturas e
sociedades.

Manifestagoes religiosas Indumentarias religiosas. Reconhecer as
indumentarias (roupas,
acessorios, simbolos,
pinturas corporais)

utilizadas em  diferentes
manifestagdes e tradigoes
religiosas.
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Manifestagdes religiosas Indumentarias religiosas. Caracterizar
indumentarias como

elementos integrantes d
identidades religiosas.

as

as

4° ano
Objetivos gerais de aprendizagem — Ciéncias Humanas e Ensino Religioso

Identificar, a si, e as demais pessoas, como membros de varios grupos de
convivio (familiares, étnico-culturais, profissionais, escolares, de vizinhanga,
religiosos, recreativos, artisticos, esportivos, politicos).

Distinguir as praticas sociais, politicas, econémicas e culturais especificas dos
seus grupos de convivio e dos demais grupos de convivio locais, regionais e
nacionais, na atualidade.

Identificar as praticas sociais, politicas, econdmicas e culturais de grupos de
convivio locais, regionais e nacionais existentes no passado.

Formular e expressar (oralmente, graficamente e por escrito) reflexao a respeito
das permanéncias e das mudancas ocorridas nos varios aspectos da vida em
sociedade, ao longo do tempo e em diferentes lugares.

Identificar e utilizar os diferentes marcadores do tempo elaborados e/ou utilizados
pelas sociedades em diferentes tempos e lugares.

Identificar e utilizar os diferentes instrumentos (individuais e coletivos) destinados
a organizagdo dos tempos na sociedade, no tempo presente: calendarios,
folhinhas, relégios, agendas, quadros de horarios (horario comum e comercial e
horarios escolares), dentre outros.

Identificar, na vida cotidiana, as nog¢des de anterioridade, simultaneidade e
posterioridade.

Distinguir e ordenar temporalmente os fatos histéricos locais e regionais.
Articular e estabelecer correlagdes entre os fatos histéricos (locais, regionais e
nacionais) e a vida vivida no tempo presente.

Identificar e comparar os diferentes tipos de registros documentais utilizados para
construcao, descricdo ou rememoracgao dos fatos histéricos: textos manuscritos
e impressos, imagens estaticas ou em movimento, mapas, registros orais,
monumentos histéricos, obras de arte, registros familiares, objetos materiais,
dentre outros.

Vivenciar os eventos rememorativos (locais, regionais e nacionais) e identificar
os fatos histéricos aos quais se referem.

Formular e expressar (oralmente e por escrito) reflexao a respeito da importancia
destes eventos para os diferentes grupos de convivio da atualidade.

Conhecer os aspectos estruturantes das diferentes tradigdes/movimentos
religiosos e filosofias de vida, a partir de pressupostos cientificos, filosdficos,
estéticos e éticos.

Compreender, valorizar e respeitar as manifestacdes religiosas e filosofias de
vida, suas experiéncias e saberes, em diferentes tempos, espacos e territorios.
Reconhecer e cuidar de si, do outro, da coletividade e da natureza, enquanto
expressao de valor da vida.

Analisar as relagdes entre as tradi¢coes religiosas e os campos da cultura, da
politica, da economia, da saude, da ciéncia, da tecnologia e do meio ambiente.
Debater, problematizar e posicionar-se frente aos discursos e as praticas de
intolerancia, discriminagéo e violéncia de cunho religioso, de modo a assegurar
os direitos humanos no constante exercicio da cidadania e da cultura de paz.
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Elaborar compreensdes sobre o mundo condizentes com perspectivas atuais da
comunidade cientifica.

Entender que as compreensdes sobre 0 mundo sao producdes humanas, criadas
e influenciadas por seus contextos histéricos.

Fazer uso da compreensao sobre o mundo para estabelecer relagdo entre o
conhecimento que se produz sobre este mundo e as aplicagdes e produtos que
tal conhecimento possibilita gerar, reconhecendo os efeitos de ambos para a
vida social e politica dos cidadaos.

5° ano
Objetivos gerais de aprendizagem — Ciéncias Humanas e Ensino Religioso

Identificar, a si, e as demais pessoas, como membros de varios grupos de

convivio (familiares, étnico-culturais, profissionais, escolares,
de vizinhanga, religiosos, recreativos, artisticos, esportivos,
politicos).

Distinguir as praticas sociais, politicas, econémicas e culturais especificas dos
seus grupos de convivio e dos demais grupos de convivio locais, regionais e
nacionais, na atualidade.

Identificar as praticas sociais, politicas, econdmicas e culturais de grupos de
convivio locais, regionais e nacionais existentes no passado.

Formular e expressar (oralmente, graficamente e por escrito) reflexdo a respeito
das permanéncias e das mudancgas ocorridas nos varios aspectos da vida em
sociedade, ao longo do tempo e em diferentes lugares.

Identificar e utilizar os diferentes marcadores do tempo elaborados e/ou utilizados
pelas sociedades em diferentes tempos e lugares.

Identificar e utilizar os diferentes instrumentos (individuais e coletivos) destinados
a organizagdo dos tempos na sociedade, no tempo presente: calendarios,
folhinhas, reldgios, agendas, quadros de horarios (horario comum e comercial e
horarios escolares), dentre outros.

Identificar, na vida cotidiana, as nog¢des de anterioridade, simultaneidade e
posterioridade.

Distinguir e ordenar temporalmente os fatos histéricos locais e regionais.
Articular e estabelecer correlagdes entre os fatos histéricos (locais, regionais e
nacionais) e a vida vivida no tempo presente.

Identificar e comparar os diferentes tipos de registros documentais utilizados para
construcao, descrigdo ou rememoracao dos fatos histéricos: textos manuscritos
e impressos, imagens estaticas ou em movimento, mapas, registros orais,
monumentos histéricos, obras de arte, registros familiares, objetos materiais,
dentre outros.

Vivenciar os eventos rememorativos (locais, regionais e nacionais) e identificar
os fatos histéricos aos quais se referem.

Formular e expressar (oralmente e por escrito) reflexao a respeito da importancia
destes eventos para os diferentes grupos de convivio da atualidade.

Conhecer os aspectos estruturantes das diferentes tradicdes/movimentos
religiosos e filosofias de vida, a partir de pressupostos cientificos, filosdficos,
estéticos e éticos.

Compreender, valorizar e respeitar as manifestagdes religiosas e filosofias de
vida, suas experiéncias e saberes, em diferentes tempos, espacos e
territorios.

Reconhecer e cuidar de si, do outro, da coletividade e da natureza, enquanto
expressao de valor da vida.

Analisar as relagbdes entre as tradigdes religiosas e os campos da cultura, da
politica, da economia, da saude, da ciéncia, da tecnologia e do meio ambiente.
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e Debater, problematizar e posicionar-se frente aos discursos e as praticas de
intolerancia, discriminagéo e violéncia de cunho religioso, de modo a assegurar
os direitos humanos no constante exercicio da cidadania e da cultura de paz.

e Elaborar compreensdes sobre o mundo condizentes com perspectivas atuais da
comunidade cientifica.

e Entender que as compreensdes sobre o mundo sédo produg¢des humanas, criadas
e influenciadas por seus contextos histéricos.

e Fazeruso da compreensdo sobre o mundo para estabelecer relacado
entre o conhecimento que se produz sobre este mundo e as aplicagdes e
produtos que tal conhecimento possibilita gerar, reconhecendo os efeitos de
ambos para a vida social e politica dos cidadaos.

4.4.2.3 Ciéncias Humanas e Ensino Religioso nos Anos Finais

Ao se compreender a especificidade que acompanha a organizacdo do
trabalho educativo na maioria dos espacos nos Anos Finais do Ensino
Fundamental, nesta subsecdo, optou-se por apresentar os objetivos de
aprendizagem afetos as Ciéncias Humanas e ao Ensino Religioso
separadamente, contemplando os componentes Histéria, Geografia e Ensino
Religioso. Tal forma de apresentacédo, contudo, ndo pode significar uma
dissociagao entre esses componentes, uma vez que, como nao poderia deixar
de ser, continua em voga a premissa que 0s une: os sujeitos sao historicos e,
como tal, compartilham ontogeneticamente cultura, sociedade, elementos
politico-econdmicos e religiosos e, mais radicalmente, a propria historia.

Seguem, dessa forma, os objetivos na organizagdo mencionada.

6° ano
Objetivos especificos de aprendizagem — Histéria

Tempo e espaco

e |dentificar diferentes formas de compreensdo da nog¢do de tempo e de
periodizagao dos processos histéricos (continuidades e rupturas).

e Identificar a génese da producgéo do saber histdrico e analisar o significado das
fontes que originaram determinadas formas de registro em sociedades e épocas
distintas.

e I|dentificar as hipoteses cientificas sobre o surgimento da espécie humana e sua
historicidade e analisar os significados dos mitos de fundacao.

e Conhecer as teorias sobre a origem do homem americano e identificar
geograficamente as rotas de povoamento no territério americano.
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Descrever modificagbes da natureza e da paisagem realizadas por diferentes
tipos de sociedade, com destaque para os povos indigenas originarios e povos
africanos, e discutir a natureza e a légica das transformacgdes ocorridas.

Sociedade, diversidade, identidade

Identificar aspectos e formas de registro das sociedades antigas na Africa, no
Oriente Médio e nas Américas, distinguindo alguns significados presentes na
cultura material e na tradigao oral dessas sociedades.

Identificar os espagos territoriais ocupados e os aportes culturais, cientificos,
sociais e econdmicos dos astecas, maias e incas e dos povos indigenas de
diversas regides brasileiras.

Discutir o conceito de Antiguidade Classica, seu alcance e limite na tradicao
ocidental, assim como os impactos sobre outras sociedades e culturas.

Analisar o papel da religido cristd na cultura e nos modos de organizagdo social
no periodo medieval.

Politica e economia

Explicar a formagao da Grécia Antiga, com énfase na formacgao da pélis e nas
transformacdes politicas, sociais e culturais.

Caracterizar o processo de formacdo da Roma Antiga e suas configuracoes
sociais e politicas nos periodos monarquico e republicano.

Associar o conceito de cidadania a dindmicas de inclusao e exclusdo na Grécia
e Roma antigas.

Conceituar “império” no mundo antigo, com vistas a analise das diferentes formas
de equilibrio e desequilibrio entre as partes envolvidas.

7° ano
Objetivos especificos de aprendizagem — Histéria

Tempo e espaco

Identificar conexdes e interacbes entre as sociedades do Novo Mundo, da
Europa, da Africa e da Asia no contexto das navegacdes e indicar a complexidade
e as interacdes que ocorreram nos Oceanos Atlantico, indico e Pacifico.
Comparar as navegagdes no Atlantico e no Pacifico entre os séculos XIV e XVI.
Identificar a distribuigao territorial da populacao brasileira em diferentes épocas,
considerando a diversidade étnico-racial e étnico-cultural (indigena, africana,
europeia e asiatica).

Analisar a formagao histoérico-geografica do territério da América portuguesa por
meio de mapas historicos.

Sociedade, diversidade, identidade

Explicar o significado de “modernidade” e suas logicas de inclusdo e exclusao,
com base em uma concepgao europeia.

Identificar aspectos e processos especificos das sociedades africanas e
americanas antes da chegada dos europeus, com destaque para as formas de
organizagao social e o desenvolvimento de saberes e técnicas.

Identificar as principais caracteristicas dos Humanismos e dos Renascimentos e
analisar seus significados.

Identificar e relacionar as vinculagdes entre as reformas religiosas e os processos
culturais e sociais do periodo moderno na Europa e na América.
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Politica e economia

e Descrever os processos de formagao e consolidacdo das monarquias e suas
principais caracteristicas com vistas a compreensao das razdes da centralizagéo
politica.

e Descrever as formas de organizagcdo das sociedades americanas no tempo da
conquista com vistas a compreensao dos mecanismos de aliancgas, confrontos e
resisténcias.

e Analisar os diferentes impactos da conquista europeia da América para as
populagdes amerindias e identificar as formas de resisténcia.

e Caracterizar a acdo dos europeus e suas légicas mercantis visando ao dominio
no mundo atlantico.

e Descrever as dindmicas comerciais das sociedades americanas e africanas e
analisar suas interagcées com outras sociedades do Ocidente e do Oriente.

e Discutir o conceito de escravidao moderna e suas distingcbes em relagdo ao
escravismo antigo e a serviddao medieval.

e Analisar os mecanismos e as dindmicas de comércio de escravizados em suas
diferentes fases, identificando os agentes responsaveis pelo trafico e as regides
e zonas africanas de procedéncia dos escravizados.

8° ano
Objetivos especificos de aprendizagem — Historia

Tempo e espaco

e Estabelecer relagbes causais entre as ideologias raciais e o determinismo no
contexto do imperialismo europeu e seus impactos na Africa e na Asia.

e Identificar e contextualizar o protagonismo das populagdes locais na resisténcia
ao imperialismo na Africa e Asia.

Sociedade, diversidade, cultura

e |dentificar e relacionar os processos da Revolucdo Francesa e seus
desdobramentos na Europa e no mundo.

e Explicar os movimentos e as rebelides da América portuguesa, articulando as
tematicas locais e suas interfaces com processos ocorridos na Europa e nas
Américas.

e Identificar e explicar os protagonismos e a atuagao de diferentes grupos sociais
e étnicos nas lutas de independéncia no Brasil, na América espanhola e no Haiti.

e Discutir a nogao da tutela dos grupos indigenas e a participagdo dos negros na
sociedade brasileira do final do periodo colonial, identificando permanéncias na
forma de preconceitos, esteredtipos e violéncias sobre as populagdes indigenas
e negras no Brasil e nas Américas.

e Formular questionamentos sobre o legado da escraviddo nas Américas, com
base na selecao e consulta de fontes de diferentes naturezas.

e Identificar e relacionar aspectos das estruturas sociais da atualidade com os
legados da escravidao no Brasil e discutir a importancia de acées afirmativas.

e Formular questionamentos sobre o legado da escraviddo nas Américas, com
base na selecao e consulta de fontes de diferentes naturezas.

e Estabelecer relacbes causais entre as ideologias raciais e o determinismo no
contexto do imperialismo europeu e seus impactos na Africa e na Asia.

e |dentificar e contextualizar o protagonismo das populagdes locais na resisténcia
ao imperialismo na Africa e Asia.
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e Identificar as tensdes e os significados dos discursos civilizatorios, avaliando seus
impactos negativos para os povos indigenas originarios e as populagdes negras
nas Américas.

Politica e economia

e Identificar os principais aspectos conceituais do iluminismo e do liberalismo e
discutir a relagao entre eles e a organizagao do mundo contemporaneo.

e Analisar os impactos da Revolucao Industrial na producéo e circulacdo de povos,
produtos e culturas.

e Aplicar os conceitos de Estado, nacao, territério, governo e pais para o
entendimento de conflitos e tensdes.

e Identificar e contextualizar as especificidades dos diversos processos de
independéncia nas Américas, seus aspectos populacionais e suas conformacoes
territoriais.

e Caracterizar a organizagéao politica e social no Brasil desde a chegada da Corte
portuguesa, em 1808, até 1822 e seus desdobramentos para a historia politica
brasileira.

e Analisar o processo de independéncia em diferentes paises latino-americanos e
comparar as formas de governo neles adotadas.

e |dentificar e analisar o equilibrio das forgas e os sujeitos envolvidos nas disputas
politicas durante o Primeiro e o0 Segundo Reinado.

e |dentificar, comparar e analisar a diversidade politica, social e regional nas
rebelides e nos movimentos contestatérios ao poder centralizado.

e |dentificar as questdes internas e externas sobre a atuacao do Brasil na Guerra
do Paraguai e discutir diferentes versdes sobre o conflito.

e Reconhecer os principais produtos utilizados pelos europeus, procedentes do
continente africano, durante o imperialismo e analisar os impactos sobre as
comunidades locais na forma de organizacao e exploragao econdémica.

e Caracterizar e contextualizar aspectos das relacbes entre os Estados Unidos da
América e a América Latina no século XIX.

9° ano
Objetivos especificos de aprendizagem — Histdria

Tempo e espaco

e |dentificar os processos de urbanizagao e modernizacao da sociedade brasileira
e avaliar suas contradigdes e impactos na regidao em que vive.

Sociedade, diversidade, cultura

e |dentificar os mecanismos de inser¢do dos negros na sociedade brasileira pés-
abolicdo e avaliar os seus resultados.

e Discutir a importancia da participagdo da populacdo negra na formacgao
econdmica, politica e social do Brasil.

e Identificar as transformagdes ocorridas no debate sobre as questbes da
diversidade no Brasil durante o século XX e compreender o significado das
mudangas de abordagem em relagéao ao tema.

e Relacionar as conquistas de direitos politicos, sociais e civis a atuagdo de
movimentos sociais.

e Discutir as motivagdes que levaram a criacdo da Organizacao das Nagdes Unidas
(ONU) no contexto do pds-guerra e os propositos dessa organizagao.

e Relacionar a Carta dos Direitos Humanos ao processo de afirmacao dos direitos
fundamentais e de defesa da dignidade humana, valorizando as instituicbes
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voltadas para a defesa desses direitos e para a identificagdo dos agentes
responsaveis por sua violagao.

e Discutir os processos de resisténcia e as propostas de reorganizagdo da
sociedade brasileira durante a ditadura civil-militar.

e Discutir o papel da mobilizacdo da sociedade brasileira do final do periodo
ditatorial até a Constituicdo de 1988.

e |dentificar direitos civis, politicos e sociais expressos na Constituicdo de 1988 e
relaciona-los a nog¢ao de cidadania e ao pacto da sociedade brasileira de combate
a diversas formas de preconceito, como o racismo.

e Analisar as transformacdes politicas, econdmicas, sociais e culturais de 1989 aos
dias atuais, identificando questbes prioritarias para a promocéo da cidadania e
dos valores democraticos.

e Discutir e analisar as causas da violéncia contra populacbes marginalizadas
(negros, indigenas, mulheres, homossexuais, camponeses, pobres etc.) com
vistas a tomada de consciéncia e a constru¢do de uma cultura de paz, empatia e
respeito as pessoas.

Politica e economia

e Descrever e contextualizar os principais aspectos sociais, culturais, econémicos
e politicos da emergéncia da Republica no Brasil.

e Caracterizar e compreender os ciclos da historia republicana, identificando
particularidades da histéria local e regional.

e |dentificar e relacionar as dindmicas do capitalismo e suas crises, os grandes
conflitos mundiais e os conflitos vivenciados na Europa.

e Identificar as especificidades e os desdobramentos mundiais da Revolucio
Russa e seu significado histérico.

e Analisar a crise capitalista de 1929 e seus desdobramentos em relagdo a
economia global.

e Descrever e contextualizar os processos da emergéncia do fascismo e do
nazismo, a consolidacdo dos estados totalitarios e as praticas de exterminio
(como o holocausto).

e Caracterizar e discutir as dindmicas do colonialismo no continente africano e
asiatico e as légicas de resisténcia das populacgdes locais diante das questbes
internacionais.

e |dentificar e analisar processos sociais, econémicos, culturais e politicos do Brasil
a partir de 1946.

e Identificar e compreender o processo que resultou na ditadura civil-militar no
Brasil e discutir a emergéncia de questdes relacionadas a memoaria e a justica
sobre os casos de violagao dos direitos humanos.

e Relacionar aspectos das mudangas econdmicas, culturais e sociais ocorridas no
Brasil a partir da década de 1990 ao papel do Pais no cenario internacional na
era da globalizagao

6° ano
Objetivos especificos de aprendizagem — Geografia

Tempo e espaco

e Localizar o Planeta Terra no Universo (Sistema Solar, movimentos da Terra,
zonas térmicas da Terra, coordenadas geograficas).

e Comparar modificagdes das paisagens nos lugares de vivéncia e os usos desses
lugares em diferentes tempos.

e Analisar modificagcbes de paisagens por diferentes tipos de sociedade, com
destaque para os povos originarios.
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Descrever os movimentos do planeta e sua relagdo com a circulagdo geral da
atmosfera, o tempo atmosférico e os padrdes climaticos.

Relacionar padrdes climaticos, tipos de solo, relevo e formagdes vegetais.
Explicar as mudangas na interagdo humana com a natureza a partir do
surgimento das cidades.

Analisar distintas interagcbes das sociedades com a natureza, com base na
distribuicdo dos componentes fisico-naturais, incluindo as transformacgdes da
biodiversidade local e do mundo.

Sociedade, diversidade, identidade

Analisar distintas interagcbes das sociedades com a natureza, com base na
distribuicdo dos componentes fisico-naturais, incluindo as transformacgdes da
biodiversidade local e do mundo.

Explicar as mudangas na interagdo humana com a natureza a partir do
surgimento das cidades.

Politica e economia

Identificar o consumo dos recursos hidricos € o uso das principais bacias
hidrograficas no Brasil e no mundo, enfatizando as transformacdes nos
ambientes urbanos.

7° ano
Objetivos especificos de aprendizagem — Geografia

Tempo e espaco

Interpretar e elaborar mapas tematicos e historicos, inclusive utilizando
tecnologias digitais, com informag¢des demograficas e econdmicas do Brasil
(cartogramas), identificando padrbes espaciais, regionalizagbes e analogias
espaciais.

Elaborar e interpretar graficos de barras, graficos de setores e histogramas, com
base em dados socioeconémicos das regides brasileiras.

Caracterizar dindmicas dos componentes fisico-naturais no territério nacional,
bem como sua distribuicdo e biodiversidade (Florestas Tropicais, Cerrados,
Caatingas, Campos Sulinos e Matas de Araucaria).

Comparar unidades de conservacgao existentes no municipio de residéncia e em
outras localidades brasileiras, com base na organizag¢ao do Sistema Nacional de
Unidades de Conservagao (SNUC).

Sociedade, diversidade, identidade

Analisar a influéncia dos fluxos econ6micos e populacionais na formagao
socioecondmica e territorial do Brasil, compreendendo os conflitos e as tensdes
histéricas e contemporaneas.

Selecionar argumentos que reconhecam as territorialidades dos povos indigenas
originarios, das comunidades remanescentes de quilombos, de povos das
florestas e do cerrado, de ribeirinhos e caicaras, entre outros grupos sociais do
campo e da cidade, como direitos legais dessas comunidades.

Analisar a distribuicdo territorial da populacdo brasileira, considerando a
diversidade étnico-cultural (indigena, africana, europeia e asiatica), assim como
aspectos de renda, sexo e idade nas regides brasileiras.
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Politica e economia

e Analisar fatos e situacdes representativas das alteragdes ocorridas entre o
periodo mercantilista e o advento do capitalismo.

e Discutir em que medida a produgéo, a circulagdo e o consumo de mercadorias
provocam impactos ambientais, assim como influem na distribuicdo de riquezas
em diferentes lugares.

e Analisar a influéncia e o papel das redes de transporte e comunicagdo na
configuragdo do territério brasileiro.

e [Estabelecer relagdes entre os processos de industrializacdo e inovagéo
tecnoldgica e as transformagdes socioeconémicas do territorio brasileiro.

8° ano
Objetivos especificos de aprendizagem — Geografia

Tempo e espaco

e Descrever as rotas de dispersdo da populacdo humana pelo planeta e os
principais fluxos migratérios em diferentes periodos da histéria, discutindo os
fatores historicos e condicionantes fisico-naturais associados a distribuicdo da
populacdo humana pelos continentes.

e Relacionar fatos e situagdes representativas da histéria das familias do municipio
em que se localiza a escola, considerando a diversidade e os fluxos migratorios
da populagdo mundial.

e Analisar aspectos representativos da dindmica demografica, considerando
caracteristicas da populagao (perfil etario, crescimento vegetativo e mobilidade
espacial.

e Compreender os fluxos de migragdo na América Latina (movimentos voluntarios
e forcados, assim como fatores e areas de expulsédo e atragido) e as principais
politicas migratérias da regido.

e Elaborar mapas ou outras formas de representacao cartografica para analisar as
redes e as dindmicas urbanas e rurais, ordenamento territorial, contextos
culturais, modo de vida e usos e ocupagdo de solos da Africa e América.

e Interpretar cartogramas, mapas esquematicos (croquis) e anamorfoses
geograficas com informagdes geograficas acerca da Africa e América.

e |dentificar paisagens da América Latina e associa-las, por meio da cartografia,
aos diferentes povos da regidao, com base em aspectos da geomorfologia, da
biogeografia e da climatologia.

Sociedade, diversidade, cultura

e Analisar caracteristicas de paises e grupos de paises da América e da Africa no
que se refere aos aspectos populacionais, urbanos, politicos e econdmicos, e
discutir as desigualdades sociais e econdmicas e as pressdes sobre a natureza
e suas riquezas (sua apropriagao e valoragao na produgao e circulagao), o que
resulta na espoliagdo desses povos.

e Analisar o papel ambiental e territorial da Antartica no contexto geopolitico, sua
relevancia para os paises da América do Sul e seu valor como area destinada a
pesquisa e a compreensao do ambiente global.

Politica e economia

e Aplicar os conceitos de Estado, nacao, territério, governo e pais para o
entendimento de conflitos e tensdes na contemporaneidade, com destaque para
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as situagdes geopoliticas na América e na Africa e suas multiplas regionalizacdes
a partir do pés-guerra.

Analisar a atuagdo das organizagbes mundiais nos processos de integragao
cultural e econbmica nos contextos americano e africano, reconhecendo, em
seus lugares de vivéncia, marcas desses processos.

Analisar os impactos geoecondmicos, geoestratégicos e geopoliticos da
ascensdo dos Estados Unidos da América no cenario internacional em sua
posicao de liderancga global e na relagdo com a China e o Brasil.

Analisar a situaco do Brasil e de outros paises da América Latina e da Africa,
assim como da poténcia estadunidense na ordem mundial do pés-guerra.
Analisar os padrbes econbmicos mundiais de produgao, distribuicdo e
intercambio dos produtos agricolas e industrializados, tendo como referéncia os
Estados Unidos da América e os paises denominados de Brics (Brasil, Russia,
india, China e Africa do Sul).

Distinguir e analisar conflitos e acbes dos movimentos sociais brasileiros, no
campo e na cidade, comparando com outros movimentos sociais existentes nos
paises latino-americanos.

Analisar areas de conflito e tensbes nas regides de fronteira do continente latino-
americano e o papel de organismos internacionais e regionais de cooperagao
nesses cenarios.

Compreender os objetivos e analisar a importancia dos organismos de integragao
do territério americano (Mercosul, OEA, OEI, Nafta, Unasul, Alba, Comunidade
Andina, Aladi, entre outros).

Analisar a influéncia do desenvolvimento cientifico e tecnolégico na
caracterizacio dos tipos de trabalho e na economia dos espagos urbanos e rurais
da América e da Africa.

Analisar os processos de desconcentragdo, descentralizacdo e recentralizacao
das atividades econdmicas a partir do capital estadunidense e chinés em
diferentes regides no mundo, com destaque para o Brasil.

Analisar a importancia dos principais recursos hidricos da América Latina
(Aquifero Guarani, Bacias do Rio da Prata, do Amazonas e do Orinoco, sistemas
de nuvens na Amazénia e nos Andes, entre outros) e discutir os desafios
relacionados a gestdo e comercializagao da agua.

Analisar as principais problematicas comuns as grandes cidades Ilatino-
americanas, particularmente aquelas relacionadas a distribuicdo, estrutura e
dindmica da populacao e as condi¢des de vida e trabalho.

Analisar as principais caracteristicas produtivas dos paises latino-americanos
(como exploragdo mineral na Venezuela; agricultura de alta especializagao e
exploracao mineira no Chile; circuito da carne nos pampas argentinos e no Brasil;
circuito da cana-de-agucar em Cuba; poligono industrial do sudeste brasileiro e
plantagdes de soja no centro-oeste; maquiladoras mexicanas, entre outros).

9° ano
Objetivos especificos de aprendizagem — Geografia

Tempo e espaco

Analisar criticamente de que forma a hegemonia europeia foi exercida em varias
regides do planeta, notadamente em situagdes de conflito, intervengdes militares
e/ou influéncia cultural em diferentes tempos e lugares.

Relacionar diferengas de paisagens aos modos de viver de diferentes povos na
Europa, Asia e Oceania, valorizando identidades e interculturalidades regionais.
Associar o critério de divisdo do mundo em Ocidente e Oriente com o Sistema
Colonial implantado pelas poténcias europeias.
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e Analisar os componentes fisico-naturais da Eurasia e os determinantes histérico-
geograficos de sua divisdo em Europa e Asia.

e Identificar e comparar diferentes dominios morfoclimaticos da Europa, da Asia e
da Oceania.

e Explicar as caracteristicas fisico-naturais e a forma de ocupacéo e usos da terra
em diferentes regides da Europa, da Asia e da Oceania.

Sociedade, diversidade, cultura

e Analisar a atuagdo das corporagbes internacionais e das organizagdes
econdmicas mundiais na vida da populagdo em relagao ao consumo, a cultura e
a mobilidade.

e Identificar diferentes manifestagdes culturais de minorias étnicas como forma de
compreender a multiplicidade cultural na escala mundial, defendendo o principio
do respeito as diferencas.

e Analisar fatos e situagdes para compreender a integragdo mundial (econémica,
politica e cultural), comparando as diferentes interpretacdes: globalizacdo e
mundializacao.

Politica e economia

e Analisar transformacobes territoriais, considerando o movimento de fronteiras,
tensées, conflitos e multiplas regionalidades na Europa, na Asia e na Oceania.

e Analisar caracteristicas de paises e grupos de paises europeus, asiaticos e da
Oceania em seus aspectos populacionais, urbanos, politicos e econdmicos, e
discutir suas desigualdades sociais e econdmicas e pressdes sobre seus
ambientes fisico-naturais.

e Analisar os impactos do processo de industrializagdo na produgédo e circulagéo
de produtos e culturas na Europa, na Asia e na Oceania.

e Relacionar as mudancgas técnicas e cientificas decorrentes do processo de
industrializacdo com as transformagdes no trabalho em diferentes regides do
mundo e suas consequéncias no Brasil.

e Relacionar o processo de urbanizagdo as transformagdes da producio
agropecuaria, a expansdo do desemprego estrutural e ao papel crescente do
capital financeiro em diferentes paises, com destaque para o Brasil.

e Analisar a importancia da produgao agropecuaria na sociedade urbano-industrial
ante o problema da desigualdade mundial de acesso aos recursos alimentares e
a matéria-prima.

e Elaborar e interpretar graficos de barras e de setores, mapas tematicos e
esquematicos (croquis) e anamorfoses geograficas para analisar, sintetizar e
apresentar dados e informagdes sobre diversidade, diferengas e desigualdades
sociopoliticas e geopoliticas mundiais.

e Comparar e classificar diferentes regides do mundo com base em informacdes
populacionais, econémicas e socioambientais representadas em mapas
tematicos e com diferentes projecbes cartograficas.

e |dentificar e analisar as cadeias industriais e de inovagao e as consequéncias dos
usos de recursos naturais e das diferentes fontes de energia (tais como
termoelétrica, hidrelétrica, edlica e nuclear) em diferentes paises.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Ao finalizar o texto, convém lembrar que o conhecimento sistematizado e
compilado ao longo desta Proposta certamente ndo ficou aprisionado no
passado; pelo contrario, ele nos ajuda a compreender melhor o presente, as
trajetdrias atuais e o conhecimento produzido pela area da educagéao ao longo
do tempo.

Conforme ja indicado, este trabalho n&o se constituiu enquanto um fenémeno
isolado, mas diretamente vinculado a um contexto, a uma trajetéria, a uma
historia que precisa ser contada e recriada por cada um/uma dos/das
protagonistas que materializardo em agdes parte do que foi aqui indicado e
almejado, demonstrando que seus elementos podem constituir a realidade
desse grupo que participou, idealizou, sonhou com o processo de atualizacao
da formacéao dos/das profissionais e da Proposta Curricular do municipio de
Balneario Camboriu.

E preciso considerar o percurso de cada area, a singularidade do momento e
das politicas publicas idealizadas para essa grande nagao. Sao construgdes
sociais de modo que as omissodes, contradicoes, repeticdes, ndo podem ser
tomados como falhas, mas como indicador do que ainda necessita ser
produzido. Sdo também indicagdes dos avangos e das necessidades de ainda
se fazerem avancar.

Desse modo, o movimento de formacdo dos/das profissionais e
sistematizacdo do presente texto se mantém aprisionado a um percurso, a
uma histéria que, do mesmo modo que impulsiona, também o detém, tendo
em vista que a histéria e o percurso ndo o permitem avangar. Assim, seus
louvores ou criticas ndo podem ser enderecadas a individualidade de um ou
de outro sujeito envolvido, muito menos ao conjunto de profissionais mais
diretamente envolvidos na sua sistematizacdo; s&o elementos que
caracterizam a area, constituindo-se em pontos que precisam ser mantidos,
retomados, enfrentados, pensados, discutidos e superados. Essa nao é tarefa
individual ou que possa ser atribuida a grupos isolados da Rede, mas a todos

0s sujeitos sociais que a ela se vinculam, num movimento de luta, de
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contradi¢des, de duvidas, de rupturas, de enfrentamento, de indefinicdo, de
avancos e retrocessos. Todavia, conforme Machado (1988), a historia
continuara a ser escrita nas proximas linhas pelos proximos bilhdes de anos

afora.
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APENDICE A - PROPOSTA PARA ORGA:NIZAQAO DOS GRUPOS DE
TRABALHO NA ETAPA Il DA ATUALIZACAO DOS/DAS PROFISSIONAIS
DA EDUCACAO DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE BALNEARIO

COMBORIU/SC

Quadro | — Encontros especificos

Anos Iniciais 1° ao 5° ano
Especificidade Professores Outros Tempo
profissionais
Apropriagao da *Pelo menos, *Pelo menos, | 8 horas
Escrita nos Anos | dois um/uma AEE,
Iniciais representantes um/uma
de cada ano professor/a do
[GRUPO apoio, um/uma
PERMANENTE]. | gestor/a,
*Pelo menos, um/uma
um/uma supervisor/a e
professor/a de um/uma
Lingua orientador/a.
Portuguesa —
Anos Finais.
*Pelo menos,
um/uma
representante
da EJA, atuante
no segmento
em causa.
Especificidade Professores Outros Tempo
profissionais
Contribuigao da *Pelo menos, *Pelo menos, 8 horas
Arte, da Musica, dois um/uma AEE,
da Leitura e da representantes | um/uma
Educacao Fisica a | de cada ano professor/a do
formagao nos [GRUPO apoio, um/uma
Anos Iniciais PERMANENTE]. | gestor/a,
*Pelo menos, um/uma
um/uma supervisor/a e
professor/a de um/uma
Arte, um/uma de | orientador/a.
Musica, um/uma
de Leitura e
um/uma de
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Educacgao
Fisica.

*Pelo menos,
um/uma
representante
da EJA, atuante
no segmento

em causa.
Especificidade Professores Outros Tempo
profissionais

Contribuicao das | *Pelo menos, *Pelo menos, 8 horas
areas do dois um/uma AEE,
conhecimento a representantes | um/uma
formagao nos de cada ano professor/a do
Anos Iniciais [GRUPO apoio, um/uma

PERMANENTE]. | gestor/a,

*Pelo menos, um/uma

um/uma supervisor/a e

professor/a de um/uma

Matematica, orientador/a.

um/uma do

grupo

permanente da

area de Ciéncias

Humanas e

um/uma de

Ciéncias da

Natureza.

*Pelo menos,

um/uma

representante

da EJA, atuante

no segmento

em causa.
Anos Finais 6° ao 9° ano

Ciéncias Humanas e Ensino

Religioso
Especificidade Professores Outros Tempo

profissionais

Componentes *Pelo menos, *Pelo menos, 8 horas
Historia, dois um/uma AEE,
Geografia e representantes | um/uma
Ensino Religioso | de cada professor/a do
na composicao da | componente — apoio, um/uma
area Historia, gestor/a,

Geografia e um/uma

Ensino supervisor/a e

Religioso
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[GRUPO
PERMANENTE].
*Pelo menos,
dois
representantes
do grupo
permanente dos
Anos Iniciais.
*Pelo menos,
um/uma
representante
da EJA, atuante
no segmento
em causa.

um/uma
orientador/a.

Ciéncias da Natureza, Matematica

e Informatica

Especificidade Professores Outros Tempo
profissionais

Componentes *Pelo menos, *Pelo menos, 8 horas
Ciéncias da dois um/uma AEE,
Natureza, representantes | um/uma
Matematica e de cada professor/a do
contribuicao da componente e apoio, um/uma
Informatica na de Informatica — | gestor/a,
composicao da Ciéncias da um/uma
area (no caso Natureza, supervisor/a e
especifico da Matematica e um/uma
Informatica: das Informatica orientador/a.
areas) [GRUPO

PERMANENTE].

*Pelo menos,

dois

representantes

do grupo

permanente dos

Anos Iniciais.

*Pelo menos,

um/uma

representante

da EJA, atuante

no segmento

em causa.

Linguagens
Especificidade Professores Outros Tempo
profissionais

Componentes *Pelo menos, *Pelo menos, 8 horas
Lingua dois um/uma AEE,
Portuguesa, representantes um/uma
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Lingua Inglesa,
Artes e Educacao
Fisica na
composicao da
area

de cada
componente —
Lingua
Portuguesa,
Lingua Inglesa,
Artes e
Educacgao Fisica
[GRUPO
PERMANENTE].
*Pelo menos,
dois
representantes
do grupo
permanente dos
Anos Iniciais.
*Pelo menos,
um/uma
representante
da EJA, atuante
no segmento

professor/a do
apoio, um/uma
gestor/a,
um/uma
supervisor/a e
um/uma
orientador/a.

em causa.
Especificidade Professores Outros Tempo

profissionais
Perspectiva e *Profissionais *Pelo menos, 8 horas
contribuicao da atuantes na um/uma AEE,
Arte a formacgao Rede em Arte, um/uma
humana Musica, Bandas | professor/a do

e Leitura. apoio, um/uma

gestor/a,

um/uma

supervisor/a e

um/uma

orientador/a.
Perspectiva e *Profissionais *Pelo menos, 8 horas
contribuicao do atuantes na um/uma AEE,
acesso a Rede em um/uma
informagao e ao Leitura, professor/a do
conhecimento a Biblioteca e apoio, um/uma
formagao humana | Informatica. gestor/a,

um/uma

supervisor/a e

um/uma

orientador/a.
Perspectiva de *Profissionais *Pelo menos, 8 horas

inclusao,
relagao/contribuig
ao do AEE nas

atuantes na
Rede em AEEs e

um/uma AEE,
um/uma
professor/a do
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unidades

escolares —inclui | AEEs. gestor/a e
producao de um *Grupo um/uma
protocolo de permanente. orientador/a.

atuacao voltado a
orientacao de
professores e
supervisores

Assistentes de

apoio, um/uma

*Supervisores
(maior numero
possivel).

Total de horas | 72 horas
Quadro Il — Encontros nas unidades escolares
Especificidade Profissionais Tempo
Apresentacao, *Todos/as os/as 4 horas
discussao e profissionais da
encaminhamentos escola
sobre contribuigoes *Responsaveis pelo
ao documento acompanhamento da
(Proposta Curricular) | unidade escolar na
Seduc.
*Formadora.
Discussao e *Todos/as os/as 4 horas
sistematizacao das profissionais da
contribuigcoes ao escola.
documento (Proposta | *Responsaveis pelo
Curricular) acompanhamento da
unidade escolar na
Seduc.
Total por unidade 8 horas
escolar
Total de horas de 136 horas
atuacao direta da
Formadora,
considerando as 34
escolas
Quadro Il — Encontros complementares
Especificidade Profissionais Tempo

Estudo, discussao e
reelaboracgao da
Resolugao de
Avaliacao da Rede, a
partir das
contribuicoes da

*Equipe técnica da
Seduc.

*Pelo menos, dois
professores de cada
segmento — Anos
Iniciais e Finais.

6 encontros de 4
horas
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Teoria Historico-
Cultural

*Pelo menos, um/uma
AEE, um/uma
professor/a do apoio,
um/uma gestor/a,
um/uma supervisor/a
e um/uma
orientador/a

[GRUPO
PERMANENTE].

Total

24 horas

Perspectiva e
especificidade do
trabalho educativo na
EJA

*Todos/as os/as
profissionais da
escola.
*Responsaveis pelo
acompanhamento da
unidade escolar na
Seduc.

4 encontros de 4

horas

Total

16horas

Avaliagao do trabalho
e projecao de
demandas para a
Rede, especificas do
Ensino Fundamental
— condicoes objetivas
e formacao
continuada

*Equipe técnica da
Seduc.

*Pelo menos, dois
professores de cada
segmento — Anos
Iniciais e Finais.
*Pelo menos, um/uma
AEE, um/uma
professor/a do apoio,
um/uma gestor/a,
um/uma supervisor/a
e um/uma
orientador/a

[GRUPO
PERMANENTE - da
discussao para
reelaboragao da
Resolugao de
Avaliagao da Rede].

2 horas

Total de horas

42 horas

Total geral

250 horas
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APENDICE B — RESOLUGAO DE AVALIAGAO

RESOLUGCAO N.° 01/2021

Reestabelece diretrizes para a avaliagdo do processo de ensino e de
aprendizagem no Ensino Fundamental das Unidades Escolares integrantes
do Sistema Municipal de Ensino de Balneario Camboriu — SC.

CONSIDERANDO a perspectiva pedagogica critica, que coloca em
articulacao dialética a relagao professor/a, aluno/a, objeto do conhecimento e
formas mais elaboradas de ensinar, sempre concebidos como dimensdes
inseparaveis e historicamente posicionadas do trabalho educativo e, como tal,
sempre este orientado e comprometido com um projeto de formagéao humana,
no caso especifico da Rede, uma formagdo humanizadora/emancipadora;

CONSIDERANDO (i) a relacdao intrinseca entre aprendizagem e
desenvolvimento na concepcédo de desenvolvimento humano assumida na
Proposta Curricular da Rede, (ii) a especificidade de cada um desses
processos, (iii) a dependéncia da aprendizagem para que o desenvolvimento
seja promovido, (iv) a centralidade do/a professor/a na organizacéo,
sistematizacdo e orientacdo do trabalho educativo a luz da zona de
desenvolvimento iminente dos sujeitos de aprendizagem e (v) a importancia
do acompanhamento da aprendizagem, do alcance de novos niveis de
desenvolvimento real por esses sujeitos ao longo do percurso de formagéo;

CONSIDERANDO a avaliagéo da aprendizagem como processo continuo e
formativo, que se coaduna diretamente ao (re)dimensionamento claro dos
objetivos de aprendizagem prospectados pelo/a professor/a, visando a
incidéncia na zona de desenvolvimento iminente dos sujeitos de
aprendizagem, assim como a busca por aproxima-los pela via do trabalho
educativo da formagdo de conceitos, o que reposiciona a concepcao de
avaliagcdo como procedimento nao finalistico e deslocado das acdes
desenvolvidas em espacos de aprendizagem, mas relacionado diretamente
ao potencial de alcance das estratégias metodolégicas destacadas no
planejamento.

Resolve:

CAPITULO |
DA AVALIACAO

Art. 1° A presente Resolugao contempla toda a Rede Basica de Ensino Publico
Municipal, respeitadas especificagdes nas se¢cdes complementares | e |l deste
documento.

Art. 2° Na avaliagdo do processo de ensino e de aprendizagem, sera
obedecido o disposto nesta Resolugdo, norteada pelo Projeto Politico
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Pedagdgico de cada Unidade Escolar, a cargo dos estabelecimentos de
ensino da Rede Municipal de Balneario Camboriu, compreendendo a
avaliacdo da aprendizagem e a apuracgao da assiduidade.

Art. 3° A avaliacdo do processo de aprendizagem, como parte do curriculo, é
redimensionadora da acado pedagdgica e deve, em consonancia com
Resolugdo do CNE n.° 7 de 14 de dezembro de 2010, considerar:

| — o carater processual, formativo, participativo, coletivo, dialégico e inclusivo;
Il — ser continua, cumulativa e diagnéstica, com vistas a:
a) identificar potencialidades e dificuldades de aprendizagem;

b) subsidiar decisbes sobre a utilizacdo de estratégias e abordagens de
acordo com as necessidades dos alunos/as;

c) criar condi¢des de intervir de modo imediato e a médio/longo prazo para
sanar dificuldades e redirecionar o trabalho docente;

d) manter o sujeito de aprendizagem e a familia, quando criancas e
adolescentes, informados sobre o seu desempenho, reconhecendo o direito
do/a aluno/a e da familia de discutir os resultados de avaliagao;

e) orientar a familia sobre sua responsabilidade no acompanhamento ao longo
do ano letivo da vida escolar do/a estudante.

Il — respeitar as caracteristicas individuais e socioculturais dos sujeitos
envolvidos;

IV — realizar, impreterivelmente, diagndstico inicial e recolha de informacdes
de forma continua, interpretando-as de acordo com critérios e direitos de
aprendizagem previamente definidos, a fim de tomar decisbes em beneficio
das aprendizagens individuais;

V — reorientar o processo de apropriacdo do conhecimento do/a aluno/a;

VI — possibilitar tempos e espacos diversos, tais como a propria sala de aula,
espacos externos a ela, para que os/as alunos/as com dificuldades de
aprendizagem tenham condigdes de ser devidamente atendidos ao longo do
ano letivo.

Art. 4° A avaliagao devera ser assumida por profissionais do magistério, como
uma tarefa coletiva e cooperativa em favor do percurso formativo dos sujeitos
de aprendizagem, mantendo-se a dimensdo pedagdgica do processo
educativo.

Art. 5° Na avaliagao do processo formativo, serao consideradas as seguintes
definigdes qualitativas — compreendidas como o alcance dos objetivos de
aprendizagem previstos para o(s) sujeito(s) de aprendizagem — e quantitativas
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como reveladoras da avaliacdo processual e continua em que a dimensao
pedagogica do processo de apropriagao é o foco:

§ 1° As notas trimestrais deverao ser somadas por disciplina, no caso dos
Anos Finais, ou area de conhecimento, no caso dos Anos Iniciais, e divididas
por trés (trimestres), o que resultara na média final do/a aluno/a em cada
disciplina/area do conhecimento.

§ 2° Sera considerado aprovado o/a aluno/a do 1° ao 9° ano que apresentar
rendimento igual ou superior a 60% (sessenta por cento), ou seja, média final
por componente curricular ou area do conhecimento igual ou superior a 6,0
(seis), em observagao ao Art. 20.

§ 3° Sera considerado retido/insuficiente para ingresso no ano subsequente
o/a aluno/a que ndo conseguir atingir média final igual ou superior a 6,0 (seis)
em, no minimo, duas disciplinas, sendo qualquer uma delas, apos terem sido
proporcionadas atividades de recuperagédo da aprendizagem e avaliagdo do
Conselho de Classe.

§ 4° No caso de néao alcance pelo sujeito de aprendizagem da média final em
uma unica disciplina, é necessario ajustes da média final nos documentos
comprobatérios (atas, diario de classe e documentos afins), constando neles
as assinaturas validas.

§ 5° No processo avaliativo da rede, portanto, ndo é concebida a possibilidade
de realizagcdo da aprovacgao do sujeito de aprendizagem por meio de exame
final.

Art. 6° Cabe ao/a professor/a realizar registros no diario de classe sobre os
resultados parciais da avaliagdo da aprendizagem dos/as alunos/as, obtidos
por meio de diversos instrumentos de avaliacdo durante o processo de
aprendizagem.

Art. 7° O desempenho dos alunos/as, em todas as atividades escolares,
observando os objetivos proprios de cada componente curricular, sera
analisado no Conselho de Classe por todos os profissionais envolvidos no
processo de ensino e de aprendizagem, consistindo, portanto, numa
discussao coletiva na Unidade Escolar.

Art. 8° Para que o/a aluno/a seja considerado aprovado ao final do ano letivo,
€ necessario que tenha frequéncia minima de 75% (setenta e cinco por
cento) sobre o total de horas letivas de efetivo trabalho escolar (conforme
LDB 9394/96, art.24, inciso VI) e aproveitamento igual ou superior a 60%
(sessenta por cento) do esperado em cada disciplina, salvaguardadas as
excecoes descritas no Art. 20.

Art. 9° A avaliacdo no Ensino Fundamental devera proporcionar aos/as
alunos/as:

| — autoavaliacao, por meio da reflexdo sobre seus avancos e dificuldades,
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visando ao seu envolvimento e comprometimento com o processo de
produgao histérica singular e coletiva;

Il — a obrigatoriedade de estudos de recuperagao, paralela ao longo de todo o
percurso formativo do sujeito de aprendizagem, para garantir a apropriagao
dos conteudos/conceitos previstos.

Art. 10 Os instrumentos e os critérios de avaliacdo serdo definidos
previamente no plano de aula.

Art. 11 Os instrumentos utilizados pelo/a professor/a para avaliar a
aprendizagem deverao ser diversificados, como: observagdo, registro
descritivo e reflexivo, trabalhos individuais e coletivos, portfélios, exercicios,
provas orais e escritas, questionarios, relatérios, autoavaliagdo, produgao
textual, poética, pesquisas, dentre outros, tendo em conta a sua adequacéao
a faixa etaria e as especificidades/necessidades de desenvolvimento do
sujeito de aprendizagem.

§ 1° Dentre os instrumentos de avaliagao utilizados pelo/a professor/a durante
o trimestre, devera ser feito o registro, no diario de classe, dos resultados de
uma quantidade minima de avaliagdes, conforme especificado no artigo 24
desta Resolugdo, bem como dos resultados da avaliagdo realizada para
verificar a recuperacéo das aprendizagens, quando necessaria.

§ 2° No registro dos resultados das avalia¢des, devera constar o instrumento
utilizado e a data de sua realizagao.

Art. 12 Os critérios de avaliagao e os elementos/aspectos a avaliar, os valores
das questbes ou dos itens da questdo deverdo ser informados aos/as
alunos/as por escrito, na apresentacao dos instrumentos de avaliagao.

Art. 13 Os/As alunos/as terao o direito de conhecer o resultado decorrente de
atividades de avaliagao da aprendizagem em um prazo estabelecido no plano
de aula.

Art. 14 O/A professor/a devera, ao devolver a avaliacdo, discutir com os/as
alunos/as os seus resultados e colocar em pratica o planejamento para a
recuperacao das aprendizagens, conforme resultados apresentados.

Art. 15 Na avaliagao da aprendizagem, os aspectos qualitativos e quantitativos
deverao ser considerados concomitantemente, pois sdo indissociaveis,
conforme previsto no Art. 5° desta Resolucao.

Art. 16 O/A professor/a devera solicitar ao gestor/a, ao supervisor/a ou ao
orientador/a escolar a presenca dos pais dos/as alunos/as ou responsaveis,
na Unidade Escolar, para resolver problemas relacionados a aprendizagem
do/a aluno/a, em horario compativel com as atividades de ambas as partes e
acompanhado por profissional da equipe pedagdgica.

Art. 17 Cabera a Gestao da Unidade Escolar autorizar, preferencialmente num
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periodo de quinze dias apds a devolucao do instrumento avaliativo, a revisao
de avaliagbes realizadas pelos sujeitos de aprendizagem, por solicitagdo dos
pais ou responsaveis.

Art. 18 Cabera a Unidade Escolar assegurar tempos e espacos de reposicao
dos conceitos/conteudos curriculares, ao longo do ano letivo, aos/as alunos/as
com frequéncia insuficiente e legalmente comprovada, possibilitando a
aprendizagem do/a aluno/a e devendo ser assumida pelo professor
responsavel pela area ou pelo componente curricular atinente ao(s)
conceito(s)/ conteudo(s) curricular(es) a ser(em) aprendido(s)/apropriado(s).

Art. 19 Cabera a Unidade Escolar garantir, a todos/as os/as alunos/as, as
oportunidades de sistematizacdo e aprofundamento das aprendizagens
basicas imprescindiveis para a formagdo humana, nos termos definidos pela
Proposta Curricular da Rede Municipal de Ensino.

Art. 20 No Ensino Fundamental de nove anos, nao havera retencdo do 1° para
0 2° ano, exceto nos casos que excederem a 25% de faltas, de acordo com
as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino de 9 anos (2013).

Art. 21 O resultado das avaliacbes sera expresso por notas de zero a dez.

Paragrafo unico. Podera acompanhar/complementar as notas do 1° ao 3°
trimestre ou do semestre, no caso da Educacgao de Jovens e Adultos na rede,
um parecer descritivo acerca da apropriacdo/do desenvolvimento dos sujeitos
de aprendizagem, a critério dos professores, quando identificada a relevancia
dele a avaliagédo do(s) aluno(s).

Art. 22 O resultado da avaliagao trimestral obedecera aos seguintes critérios:

| — ao final de cada trimestre, o/a professor/a atribuira a média dos resultados
obtidos através do uso dos diversos instrumentos previstos e estabelecidos
no seu plano de aula, respeitando o Projeto Politico Pedagdgico da Unidade
Escolar e as definicbes desta Resolugao;

Il — a média trimestral de um a dez sera calculada pela média aritmética
conforme o sistema administrativo escolar, obedecendo as regras
internacionais de arredondamento.

Art. 23 Na avaliacdo de cada componente curricular/area de conhecimento,
o/a aluno/a sera considerado aprovado se, no final do ano letivo, obtiver média
anual igual ou superior a 6,0 (seis), em cada uma delas, tendo frequéncia
minima de 75% (setenta e cinco por cento) sobre o total de horas letivas de
efetivo trabalho escolar.

Art. 24 Dentre os diversos instrumentos de avaliagao utilizados durante o
trimestre, conforme disposto no Art. 11 desta Resolucédo, o/a professor/a
devera planejar o registro, em seu diario de classe, dos resultados de uma
quantidade minima de avaliagdes, de acordo com o quadro que segue.
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REGISTRO DOS RESULTADOS DAS AVALIACOES (1° AO 5° ANO)

Disciplina/Area do Quantidade minima de Minimo de instrumentos
conhecimento avaliacoes individuais e sem consulta
Lingua Portuguesa 5 avaliacgdes (sendo 1 de 2

responsabilidade do/a professor/a
de Leitura)

Matematica 5 avaliagdes 2
Ciéncias Humanas 3 avaliagdes 1
Ciéncias da Natureza 3 avaliagdes 1
Arte 3 avaliagdes (sendo 2 de 1

Arte e 1 de Musica)
Educagdo Fisica 3 avaliagdes 1

REGISTRO DOS RESULTADOS DAS AVALIACOES (6° AO 9° ANO)

Aulas semanais Quantidade minima de Minimo de instrumentos
avaliacoes individuais e sem consulta
1 aula 2 avaliagOes 1
2 aulas 2 avaliagdes 1
3 aulas 3 avaliagdes 2
4 aulas 4 avaliagOes 2
5 aulas 5 avaliagdes 2

§ 1° Recomenda-se que seja acrescida, a quantidade de avaliagbes previstas
no quadro supra, uma avaliagao interdisciplinar envolvendo areas, no caso
dos Anos Iniciais, e componentes curriculares, no caso do Anos Finais, a qual
devera ser definida em consonancia com a(s) Atividade(s) Orientadora(s) de
Ensino desenvolvida(s) no periodo avaliado.

§ 2° Fica assegurada, a cada unidade escolar, a possibilidade de acréscimos
em relagdo tanto a quantidade minima de instrumentos avaliativos quanto as
estratégias alternativas e/ou coletivas de avaliacdo, desde que discutida e
registrada no Projeto Politico-Pedagdgico das instituicées da rede.

§ 3° A autoavaliacdo—que deve ser utilizada durante todo o processo,
possibilitando ao/a professor/a tomadas de decisdo sobre o seu trabalho
pedagogico e aos/as alunos/as a tomada de consciéncia dos préprios
percursos da aprendizagem, com o objetivo de tomar decisdes na busca de
ajustes de conduta — pode, ao ter seus critérios relacionados a pontos, resultar
numa nota a ser registrada no diario de classe, fazendo parte da média
trimestral.

Art. 25 Os procedimentos de avaliacdo adotados pelos/as professores/as e
pela Unidade Escolar serdao articulados as avaliagbes realizadas em nivel
nacional, estadual, regional e do municipio, criadas com o objetivo de
subsidiar os sistemas de ensino e as Unidades Escolares nos esforcos de
melhoria da qualidade da educacéao e da aprendizagem dos/as alunos/as.

Paragrafo Unico. A andlise do rendimento dos/as alunos/as com base nos
indicadores produzidos por essas avaliagbes deve auxiliar os sistemas de
ensino e a comunidade escolar com vistas a aprendizagem dos/as alunos/as.
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SEGCAO | — DA AVALIACAO DOS/AS ALUNOS/AS PUBLICO-ALVO DA
EDUCACAO ESPECIAL

Art. 26 Serao considerados/as alunos/as publico-alvo da Educag¢ao Especial
aqueles educandos com  deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento/transtornos do neurodesenvolvimento e altas
habilidades/superdotagcdo, concebendo a transversalidade da Educacao
Especial, desde a Educacao Infantil ao Ensino Superior, uma vez que “o
acesso a educacao tem inicio na educacéao infantil, na qual se desenvolvem
as bases necessarias para a construcdo do conhecimento e do
desenvolvimento global do aluno.” (PNEE, 2008, p. 10).

§ 1° Alunos/as com deficiéncia visual: a avaliagdo deve ser realizada na
modalidade oral e/ou escrita em BRAILE com um profissional habilitado na
area. Recomenda-se, quando da adaptagao dos instrumentos avaliativos, que
se utilize materiais com diferentes texturas, adaptac¢ao do tamanho das fontes
e letras, tracados das linhas conforme o grau de percepc¢ao e estimulagao de
todos os sentidos do aluno.

§ 2° Alunos/as com deficiéncia auditiva: a avaliacdo deve ser realizada na
modalidade escrita da lingua portuguesa e/ou pelos sinais de LIBRAS com
profissional intérprete. Faz-se saber que se considera deficiéncia auditiva a
perda bilateral, parcial ou total da audicdo. Recomenda-se, quando da
adaptacao dos instrumentos avaliativos, (i) corrigir a produgao escrita de
maneira diferenciada, levando em consideragcdo o proposto na Portaria n.°
3284/2003, do MEC, a saber: “flexibilidade na correcao das provas escritas [e
demais atividades avaliativas], valorizando o conteudo semantico”; (ii) indicar
a necessidade da presenca do intérprete de LIBRAS, no caso de avaliagdes
em que o/a aluno/a precisaria comunicar-se oralmente com o grupo —
docentes e discentes; (iii) avaliar continuamente, considerando os
diagndsticos iniciais e a apropriagcao gradual do conhecimento por parte do/a
aluno/a em questdo; (iv) propor avaliagbes mais objetivas ou realizar
avaliagdes orais com a interpretacdo em LIBRAS. Essas avaliagoes, caso o/a
professor/a julgue necessario, podem ser filmadas ou gravadas em audio para
ficarem registradas. As avaliagcbes devem ser realizadas com imagens
paradas ou em movimento, textos curtos tendo questdes objetivas ou
dissertativas com respostas simples. O professor deve ter conhecimento da
estrutura gramatical da Libras.

§ 3° Alunos/as com deficiéncia intelectual: a avaliacéo deve ser realizada com
o uso de ilustracdes, objetos concretos e/ou recursos tecnoldgicos.
Recomenda-se, ainda, (i) estabelecimento de articulagdo com os/as
professores/as do/a aluno/a, visando a disponibilizagdo dos servigcos, dos
recursos pedagogicos e de acessibilidade e das estratégias que promovam a
participagdo desses/as alunos/as nas atividades escolares e (ii) realizagao de
atividades em conjunto para avaliar o/a aluno/a.

§ 4° Alunos/as com transtornos globais do desenvolvimento: a avaliagéo deve
ser realizada utilizando-se de estratégias de comunicagdo, interagcéo e
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comportamento. Recomenda-se flexibilizagbes avaliativas propostas a partir
da singularidade de cada individuo, em consonéncia com as definicbes de
avaliacdo processual e progressiva que sdo base desta Resolugéo.

§ 5° Alunos/as com altas habilidades/superdotagdo: a avaliagdo deve ser
realizada com atengdo as especificidades que caracterizam a(s) alta(s)
habilidade(s)/superdotagdo do/a aluno/a em avaliagéo.

§ 6° E importante considerar que as flexibilizacdes avaliativas devem
responder a uma construgdo do trabalho pedagdgico do/a professor/a
especialista em Educacdo Especial em constante dialogo (trabalho
colaborativo, em conjunto) com o coletivo de professores/as da escola e
demais profissionais que compdem a equipe pedagdgica. Cabe, nesse
sentido, que tais profissionais trabalhem coletivamente em todas os
momentos do trabalho educativo: do planejamento a avaliagdo da
apropriagao/desenvolvimento pelos/dos alunos.

Art. 27 Sera realizado estudo de caso e elaboragao imprescindivelmente do
Plano de Desenvolvimento Individual — PDI e do Plano Pedagdgico
Especializado/Plano Educacional Individual — PPE/PEI no inicio do ano letivo
ou imediatamente apds a matricula, no prazo de trinta dias.

§ 1° O estudo de caso sera realizado por equipe multidisciplinar formada pelos
seguintes profissionais: professores/as regentes do 1° ao 5° ano e
professores/as dos componentes curriculares do 6° ao 9° ano (conforme
disponibilidade de horario), gestor/a, supervisor/a, orientador/a, professor/a
de atendimento educacional especializado, fonoaudidlogo/a e psicélogo/a (os
dois ultimos, quando da disposi¢ao da Unidade Escolar).

§ 2° Serdao consideradas as especificidades de cada aluno/a, a fim de
direcionar a flexibilizagdo de conteudos e atividades avaliativas a serem
realizadas durante os trimestres pelo/a professor/a regente.

§ 3° As decisdes deverao ser registradas em ata, que devera permanecer na
Unidade Escolar.

§ 4° No caso dos/as alunos/as da Educagédo de Jovens e Adultos — EJA,
mesmo nao tendo laudo, a critério da avaliagao da equipe escolar, esta podera
solicitar um estudo de caso para a equipe formada, de acordo com o Art. 29 §
2° e ao Departamento de Educacao Especial, o que possibilitara atendimento
educacional especializado a esse/a aluno/a.

Art. 28 A divulgacdo dos resultados da avaliagdo da aprendizagem dos
alunos/as, matriculados do 1° ao 9° ano do Ensino Fundamental, seguira as
mesmas orienta¢des para os/as demais alunos/as, conforme artigos 18, 22 e
23, sendo respeitadas as decisbes de flexibilizagdo curricular e sendo
acrescida de uma avaliacao descritiva, quando necessario.

SEGAO Il — DA AVALIACAO NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS -
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EJA

Art. 29 A EJA, na Rede Municipal de Ensino de Balneario Camboriu, organiza-
se em dois segmentos: o 1° segmento, que compreende os Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, e o 2° segmento, que compreende os Anos Finais do
Ensino Fundamental.

Paragrafo unico. O 1° segmento esta organizado em cinco etapas semestrais,
com duragado de dois anos e meio. 12, 2% e 32 etapas correspondem a
alfabetizacdo e ao 1°, 2° e 3° anos do ensino regular; a 42 e 52 etapas
correspondem ao 4° e 5° anos do ensino regular.

O 2° segmento, que compreende os Anos Finais do Ensino Fundamental (6°
ao 9° ano), esta organizado em quatro etapas semestrais, que correspondem,
respectivamente: 62 etapa - 6° ano, 72 etapa - 7° ano, 8?2 etapa - 8°ano e 92
etapa - 9° ano, tendo o curso a duracéo de dois anos. Se o/a aluno/a estiver
apto e dentro das suas capacidades, concluira o Ensino Fundamental em 4
anos e meio, asseguradas as trés fungdes da EJA: Funcdo Reparadora,
Funcéo Equalizadora e Funcao Qualificadora (Parecer CEB n.° 11/2000, p. 9-
10).

Quadro de Equivaléncia abaixo:

ESCOLA ORGANIZACAO CEJA — BALNEARIO CAMBORIU
REGULAR DA EJA (2020 em diante)
(até 2020)
1° Ano XXX I SEGMENTO 1° ETAPA
(Alfabetizagdo)
2° Ano 1? etapa ETAPAS 2° ETAPA
INICIAIS (Alfabetizagao)
3° Ano 2% etapa 3° ETAPA
(Alfabetizagao)
4° Ano 3% etapa 4° ETAPA
5° Ano 4% etapa 5° ETAPA
6° Ano 5% etapa II SEGMENTO 6° ETAPA
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ETAPAS
7° Ano 6" etapa 7° ETAPA
FINAIS
8° Ano 7% etapa 8° ETAPA
9° Ano 8" etapa 9° ETAPA

Art. 30 A avaliagao do processo de ensino e de aprendizagem na Educagao
de Jovens e Adultos, como parte do curriculo, € redimensionadora da acao
pedagogica e seguira as orientagdes do Parecer CEB n.° 11/2000.

[...] [a] combinacdo da faixa etaria e nivel de conhecimento
exigem professores com carga horaria conveniente e turmas
adequadas para se aquilatar o processo obtido, proporcionar
a avaliacdo continua, identificar insuficiéncias, caréncias,
aproveitar outras formas de superagao dos problemas. O
perfil do aluno da EJA e suas situacdes reais devem se
constituir em principio da organizacéo do projeto pedagdgico
dos estabelecimentos, de acordo com o art.25 da LDB
(Parecer CEB n.° 11/2000, p.).

Art. 31 Os critérios avaliativos deverao obedecer ao definido no Art. 11 desta
Resolugao.

Art. 32 A recuperagéao da avaliacdo na Educagéo de Jovens e Adultos na Rede
obedecera as defini¢des presentes no Capitulo Il desta Resolugéo.

Art. 33 Dentre os diversos instrumentos de avaliagao utilizados durante o
processo, o/a professor/a devera planejar o registro, em seu diario de classe,
dos resultados de uma quantidade minima de avalia¢des, de acordo com o
seguinte quadro:

REGISTRO DOS RESULTADOS DA AVALIACAO

Anos Iniciais (1" a 5 etapas)
Resultados Semestrais

L , Quantidade minima de registros Minimo de instrumentos
Disciplinas/areas o .
de avaliagdo individuais e sem consulta
Linguagens 4 avaliagdes 2
Matematica 4 avaliagodes 2
Ciéncias Humanas 4 avaliagodes 1
Ciéncias da Natureza 3 avaliagdes 1

Anos Finais (6" a 9" etapas)
Resultados Semestrais

Carga hordria semanal Quantidade minimaNde registros .Mltn'%mo Fle instrumentos
de avaliacdo individuais e sem consulta
4 aulas/Portugués 4 avaliagdes 2
4 aulas/Matematica 4 avaliagdes 2
2 aulas/Ciéncias 3 avaliagdes 2
2 aulas/Arte 3 avaliagdes 2
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2 aulas/Historia 3 avaliagOes 2
2 aulas/Geografia 3 avaliagdes 2
2 aulas/Ed. Fisica 3 avaliagdes 2

2 aulas/Inglés 3 avaliagdes 2

Paragrafo unico — sera acrescida, a quantidade de avaliagbes previstas no
quadro supra, uma avaliacao interdisciplinar envolvendo as areas, no caso do
Segmento |, e os componentes curriculares, no caso do Segmento |l, a qual
devera ser definida em consonancia com a(s) Atividade(s) Orientadora(s) de
Ensino desenvolvidas no periodo avaliado, podendo ser composta por uma
avaliacdo descritiva produzida pelo pedagogo responsavel nos dois
segmentos.

Art. 34 Com relagao a devolutiva da avaliagao aos/as alunos/as, emprega-se
o definido no Art. 13 do (paragrafo) 2 desta Resolugdo, ainda que os
resultados da avaliacgo do 1° Segmento devam ser divulgados
semestralmente, por meio de notas de um a dez pelo bloco de disciplinas que
compreende Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas, Linguagens e
Matematica. Os resultados do 2° segmento deverao ser divulgados também
semestralmente, por meio de notas de um a dez, em cada componente
curricular (Portugués, Matematica, Ciéncias, Arte, Historia, Geografia, Inglés
e Educacao Fisica).

Art. 35 As datas do Conselho de Classe para os dois segmentos seguem o
previsto no calendario escolar, sendo que, para o 1° e 2° segmentos, também
sera destinada uma data especifica para a realizacdo do pré-conselho e do
Conselho de Classe Final.

Art. 36 Sera considerado aprovado o/a aluno/a do 1° e do 2° Segmento que
apresentar média final igual ou superior a 6,0 (seis) em cada area do
conhecimento no caso | Segmento e em cada componente curricular no caso
do Il Segmento e cuja frequéncia seja igual ou superior a 75% (setenta e cinco
por cento), conforme LDB 9394/96, art.24, inciso VI.

Art. 37 Havera aproveitamento de areas do conhecimento/componentes
curriculares caso o/a aluno/a (i) comprove por meio do histérico escolar as
disciplinas cursadas em outras instituicdes de ensino e/ou (ii) a proficiéncia
parcial ou total das disciplinas pelo Exame Nacional para Certificacdo de
Competéncias de Jovens e Adultos — ENCCEJA.

Art. 38 O/A aluno/a regulamente matriculado podera realizar prova de
reclassificacao desde que indicado pelo/a professor/a e autorizado pelo gestor
e por especialistas, acessando a etapa adequada aos resultados obtidos,
mediante parecer da equipe pedagdgica da unidade de ensino. Caso o/a
aluno/a n&o possua documentacao comprobatoéria de escolaridade, a equipe
pedagdgica podera aplicar teste de ingresso (nivelamento), adequando os/as
alunos/as as etapas correspondentes.
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CAPITULO Il
DA RECUPERAGAO PARALELA

Art. 39 Entende-se recuperagdo paralela da aprendizagem como um
mecanismo que visa garantir a superacdo de dificuldades especificas
encontradas pelo/a aluno/a ao longo do processo de aprendizagem dos
conteudos/conceitos. Cabe acao coletiva e continua por parte dos/as
professores/as e da equipe pedagdgica no sentido de garantir o direito do/a
aluno/a a recuperagao efetiva da aprendizagem durante todo o ano letivo.

Art. 40 O/A professor/a devera utilizar um instrumento especifico (Cf. Art. 11),
definido no plano de ensino, para avaliar a aprendizagem do/a aluno/a apos
os estudos de recuperacdo. Tal instrumento devera recair sobre o(s) aluno(s)
que nao alcangou(aram) de modo esperado os objetivos de aprendizagem
definidos no plano de ensino.

§ 1° Nao configuram como instrumentos especificos nos termos definidos no
Art. 40 estratégias como: (i) aplicagdo da mesma prova, (ii) refaccao/reescrita
dela, (iii) trabalho individual contemplando apenas superficialmente o assunto
tratado e ndo os conteudos/conceitos envolvidos no trabalho educativo
recuperado, sem especificacdo de roteiros e indicacbes diretas para
elaboracao e reflexao pelo aluno, dentre outras estratégias afins.

§ 2° Por estudos de recuperagcdo, compreende-se necessariamente a
retomada pontual dos conteudos/conceitos trabalhados no decorrer do
periodo avaliado, com vistas a apropriagao e ao aprofundamento da reflexao,
envolvendo, sempre que possivel, a turma inteira.

Art. 41 O resultado obtido apds estudos de recuperagao, em que o/a aluno/a
tenha superado as dificuldades, substituira a nota anterior referente aos
mesmos objetivos, prevalecendo a maior nota entre os instrumentos
utilizados.

Paragrafo Unico. Todas as atividades desenvolvidas, visando & recuperacéo
da aprendizagem dos/das alunos/as, deverao ser devidamente registradas no
diario de classe, sendo considerada a nota dez como nota maxima.
CAPITULO 1ll

DA RECLASSIFICACAO

Art. 42 A reclassificacao tera o objetivo de situar o/a aluno/a no ano compativel
com o nivel de aprendizagem e com sua idade. Com relagdo ao processo
reclassificatorio, a énfase recai sobre o nivel de aprendizagem apresentado
pelo/a aluno/a, ndo sendo seu obijetivo prioritario a equiparagao idade/ano.

Art. 43 A reclassificacao realizar-se-a em qualquer ano, exceto no 1° ano dos

368



Anos Iniciais do Ensino Fundamental, e dar-se-a:

| — por transferéncia, para alunos/as procedentes de outras Unidades
Escolares que n&o apresentem documentos que comprovem sua
escolaridade devido ao insucesso na busca de documentacdo ou quando
transferidos sem equivaléncia;

Il — quando se constatar apropriagdo dos conhecimentos que superem os
objetivos de aprendizagem elencados para o/a ano letivo/etapa frequentado/a
pelo/a aluno/a nas areas (no caso dos Anos Iniciais/Segmento |) ou nos
componentes curriculares (no caso dos Anos Finais/Segmento |Il),
obedecendo-se o definido no Paragrafo 3° do Art. 5° desta Resolugéo.

Art. 44 A reclassificagdo se dara mediante a avaliagao realizada pela Unidade
Escolar, independentemente de escolarizacao anterior, para situar o/a aluno/a
no ano de estudo, observando-se os seguintes critérios:

| — comunicar, via e-mail, o setor Técnico-pedagdgico da Secretaria Municipal
de Educagéo, com 15 (quinze) dias de antecedéncia, sobre a realizagdo da
prova de reclassificagao;

Il — avaliagao envolvendo a todas/os areas ou componentes curriculares e os
objetivos de aprendizagem previstos para o periodo sobre o qual incide a
reclassificagao;

Il — recomenda-se que o instrumento avaliativo inclua especificamente cada
uma das areas ou dos componentes curriculares;

IV — no caso dos Anos Iniciais/Segmento |, as areas de Linguagens (incluindo-
se Arte e Educacéao Fisica) e Matematica comporiam 50% do valor total da
avaliagcdo e as demais areas os outros 50%, distribuidos igualmente, sendo
que a quantidade de questdes de cada area devera ser o dobro das avaliagbes
aplicadas por trimestre/semestre, conforme Art. 24;

V - fica a critério das Unidades Escolares incluir na avaliacdo para
reclassificacdo as contribuicbes de Leitura e Musica, respeitando-se as
especificacoes do item |V sobre a quantidade de questdes e sendo computada
a nota a area de Linguagens;

VI — em relacdo aos Anos Finais/Segmento I, a quantidade das questdes
devera ser o dobro das aulas/horas letivas semanais previstas para os
componentes curriculares;

VIl — no caso especifico da area de Linguagens ou do componente curricular
Lingua Portuguesa, o instrumento elaborado para reclassificacdo devera
incluir uma forma de producéo textual escrita, compativel com o periodo de
desenvolvimento do sujeito de aprendizagem a ser reclassificado, a qual tera
peso de 1/3 do valor total da prova de Linguagens ou de Lingua Portuguesa;

VIII — constituigdo de uma banca de avaliagao, designada pelo/a Gestor/a da
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Unidade Escolar, formada, no minimo, por trés professores/as, sob a
coordenagao do/a supervisor/a ou orientador/a escolar, responsavel pela
reclassificacdo dos/das alunos/as;

IX — a reclassificagdo so podera ser realizada: (i) no caso de aluno da Unidade
Escolar, logo apés o periodo de sondagem/avaliagdo diagndstica realizado
nos primeiros 30 (trinta) dias do ano/semestre letivo ou (ii) no caso de alunos
recém-ingressantes na Unidade Escolar, em até 45 (quarenta e cinco) dias a
partir da data da matricula;

X — a ata de reclassificacdo (Anexo 1) sera assinada pela comissao
designada, administrador/a da Unidade Escolar e Gestor/a.

Art. 45 Os instrumentos de avaliagdo aplicados nos procedimentos de
reclassificacdo deverdao ser arquivados na pasta individual do/a aluno/a,
constituindo-se documento legal comprobatorio da sua matricula.

CAPITULO IV
DO CONSELHO DE CLASSE

Art. 46 O Conselho de Classe, 6rgao colegiado de natureza deliberativa em
assuntos educacionais, tem por objetivo avaliar, de forma coletiva, a
aprendizagem dos/as alunos/as, bem como a participagdao dos envolvidos no
processo, cabendo-lhe definir encaminhamentos e alternativas para aprimorar
0 processo de ensino e de aprendizagem.

Art. 47 Pela responsabilidade do Conselho de Classe, determina-se que, para
que sejam ratificadas as suas decisdes, sera necessaria a presenga de 50%
(cinquenta por cento) + 1 (um) dos integrantes, que sdo os/as professores/as
e a equipe pedagogica da Unidade Escolar.

Art. 48 A critério da Unidade Escolar, o representante da turma podera ser
convocado a compor o conselho de classe pontualmente ou
sistematicamente, sendo para isso necessario trabalho de conscientizagao
sobre a natureza e a fungéo social dessa instancia e tal organizagao devera
estar registrada no Projeto-Politico Pedagdgico da Unidade.

Art. 49 Sao atribuicdes do Conselho de Classe:

| — a avaliacdo global do/a aluno/a em relacdo a sua apropriacdo de
conceitos/conhecimentos e as suas dificuldades de aprendizagem;

Il — a avaliagdo/autoavaliagdo dos envolvidos no trabalho educativo e o
estabelecimento de acgdes para superar as possiveis dificuldades de
aprendizagem e/ou apropriagao de conceitos;

Il — a analise do rendimento de cada turma e de cada aluno/a, visando a
melhoria dos processos de ensino e de aprendizagem e dos
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encaminhamentos metodologicos da pratica pedagogica;

IV — buscar alternativas, em conjunto, para atender as necessidades
imediatas da classe e de alunos/as que nao se apropriaram dos
conteudos/conceitos previstos.

Art. 49 O planejamento, a execucao, a avaliagao e a forma de participacéo do
Conselho de Classe estardo sob responsabilidade dos/as professores/as e da
equipe pedagogica.

Art. 50 O Conselho de Classe reunir-se-a em periodos que possibilitem a
discussao sobre os processos de ensino e de aprendizagem, devendo o
Orgado Central (SEDUC) organizar o calendario escolar, garantindo dois dias
especificos, sendo (i) um pré-conselho de classe, com caracteristicas
diagnésticas e de intervencdes, na metade do trimestre/semestre, e (ii) outro
momento, caracterizado pelo Conselho de Classe em si (comunicagao de
resultados, deliberacdes, socializagdo de informagdo, encaminhamentos e
acdes pedagodgicas) no final do trimestre/semestre.

Art. 51 Cabera a unidade educacional organizar como acontecerao esses dois
momentos, ja definidos pelo Orgdo Central.

Art. 52 O Conselho de Classe podera reunir-se extraordinariamente sempre
que um fato relevante assim o exigir, convocado pela Diregdo da Unidade
Escolar ou por 1/3 (um tergo) dos seus integrantes.

Art. 53 O Conselho de Classe sera organizado e conduzido pelos
especialistas da equipe pedagdgica e pelo/a gestor/a escolar da Unidade
Escolar.

Art. 54 As reunides do Conselho de Classe deverdo ser lavradas em ata,
elaboradas preferencialmente pelo/a administrador/a escolar.

Art. 55 As Unidades Escolares deverao encaminhar a Secretaria Municipal de
Educacdo o Relatério do Conselho Classe no prazo maximo de cinco dias
uteis apds a sua realizagao.

Art. 56 O Conselho de Classe é soberano nas suas decisdes, salvaguardada
a definigao legal a respeito da frequéncia escolar, conforme LDB 9394/96, art.
24, inciso VI.

Art. 57 O Conselho de Classe é soberano em relagao a aprovacao do aluno,
a qual sera sempre tomada por maioria de votos dos professores presentes,
cabendo a decisao final, em caso de empate, ao/s professor/res da/as
disciplina/as em questdo. Em caso de permanéncia de empate, a decisao fica
a cargo da maioria dos profissionais do magistério presentes no Conselho.
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CAPITULO V
DAS DISPOSICOES GERAIS

Art. 58 Casos omissos nesta Resolucdo serao resolvidos com a orientagdo da
Secretaria Municipal de Educacéo.

Art. 59 Revogadas as disposi¢gdes em contrario, esta Resolugao entrara em
vigor a data de sua assinatura.
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APENDICE C — ATA DE RECLASSIFICAGAO

ESTADO DE SANTA CATARINA 9B%F r R EFEITURA
MUNICIPIO DE BALNEARIO CAMBORIU [P DI
SECRETARIA DE EDUCACAO 1? Emggﬁljﬁ
DEPARTAMENTO TECNICO PEDAGOGICO ——’

ATA DE RECLASSIFICACAO
Aos dias do més de de , as

horas, reuniram-se na sala da Diregdo do C.E.M. \

o(a) Diretor(a) , o(a) Supervisor(a)
Escolar s ofa) Qrientador(a)
Educacional , ofa)

Administrador(a)

o(a) Professor(a)

e o(a) Secretario(a) \

para andlise dos resultados das avaliagdes do(a) aluno(a)

3

que foi submetido(a) ao processo de RECLASSIFICAGAQ. A equipe, ap6s a observacio das

avaliagbes, constatou sua reclassificagdo para o ano do Ensino Fundamental,
conforme os termos da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei n® 9.394 de 20
de dezembro de 1996 e a Resolugdo n° 01/2021 da Secretaria Municipal de
Educagdo/CONSEME. O desempenho do(a) alunc(a) encontra-se registrado no documento

Sintese das AvaliagGes Realizadas para fins de Reclassificaco, a ser arquivado junto & pasta

do(a) aluno(a). Eu, Supervisor(a) Escolar, lavrei a presente ata que sera assinada por mim, apés

lida e aprovada pela diregdo, orientacio, secretaria, administrador(a) e professor/es.

Diretor(a)

Secretario(a)

Supervisor{a) Escolar

Administrador(a) Escolar

Orientador/a Escolar

Professor(a)

Balnedrio Camborid — Capital Catarinense do Turismo - CNPJ 83.102.285/0001-07
Quinta Avenida, esquina com a Rua Camboria - CEP 88337-400 - (47) 3363.7144
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ANEXOS - Principais indicagdes dos documentos oficiais para a
Educacao Infantil

Este anexo conta com a sintese de cinco documentos nacionais oficiais:
Critérios para um atendimento em creches que respeite os direitos
fundamentais das criangcas (CAMPOS; ROSEMBERG, 2009), Indicadores da
qualidade na Educagédo Infantil (BRASIL, 2009a), Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacédo Infantil (BRASIL, 2009e), Educacgéao Infantil no
Brasil: avaliacdo qualitativa e quantitativa (FUNDACAO CARLOS CHAGAS,
2010) e Parametros nacionais de qualidade para a Educacéo Infantil (BRASIL,
2006b). Optou-se por trazer os principais pontos de cada um dos
mencionados documentos por entender que suas contribuicdes — analisadas
de forma critica — sdo parte importante para o desenvolvimento de um trabalho
educativo comprometido com a emancipacdo humana na Educacéao Infantil.
Ressalta-se que o contato direto com os documentos oficiais € de extrema
importancia para a formagao continuada dos/das profissionais da Rede. A
leitura critica de tais documentos contribui para um processo democratico de
ensino cada vez mais consciente, em que os/as professores/as,
amparados/as por tal conhecimento, efetivam escolhas com autonomia, o que
incide, inclusive, no trabalho de elaboragao de propostas pedagdgicas, como

€ 0 caso do presente documento.
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Anexo A - Critérios para um atendimento em creches que respeite os
direitos fundamentais das criangas

O documento intitulado Critérios para um atendimento em creches que
respeite os direitos fundamentais das criangas, publicado no ano de 2009,
toma como foco a qualidade da educacao e do cuidado em creches e preé-
escolas e se utiliza de linguagem direta e objetiva, o que contribui para o
dialogo com os/as diferentes profissionais.

As discussbes efetuadas no processo de elaboracdo deste documento
pretenderam analisar o que, em meio a realidade brasileira, € tido como
patamar “minimo de qualidade que respeite a dignidade e os direitos basicos
das criangas, nas instituicbes onde muitas delas vivem a maior parte de sua
infancia” (CAMPOS; ROSEMBERG, 2009, p. 7).

O texto se estrutura em torno de doze critérios, a saber: direito a brincadeira;
a atencao individual; a um ambiente aconchegante, seguro e estimulante; ao
contato com a natureza; a higiene e a saude; a uma alimentagao sadia; a
desenvolver sua curiosidade, imaginagcdo e capacidade de expresséo; ao
movimento em espacgos amplos; a prote¢ao, ao afeto e a amizade; a expressar
seus sentimentos; a uma especial atencédo durante seu periodo de adaptagao
a creche; a desenvolver sua identidade cultural, racial e religiosa. Os
principais pontos de cada critério de qualidade seguem reproduzidos a seguir.
1. No que se refere ao direito a brincadeira, recomenda-se que: os brinquedos
estejam disponiveis as criangas em todos os momentos e ndo apenas
naqueles previstos na rotina; sejam guardados em locais de livre acesso as
criangas e que sejam armazenados com carinho, de forma organizada; as
rotinas sejam flexiveis e reservem periodos longos para as brincadeiras livres
das criancas; as familias sejam orientadas sobre a importancia das
brincadeiras para o desenvolvimento infantil; os/as profissionais que atuam
diretamente com as criangas as ensinem a guardar os brinquedos nos lugares
apropriados; as salas onde as criangas permanecem sejam organizadas de
forma a facilitar brincadeiras espontaneas e interativas; as criangas aprendam
a interagir com brinquedos novos; os adultos proponham brincadeiras as
criangas; 0os espagos externos permitam o desenvolvimento das brincadeiras

das criangas; as criangas maiores possam organizar os seus jogos de bola,
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inclusive futebol para as meninas; as meninas também participem de jogos
que desenvolvem o0s movimentos amplos: correr, jogar, pular; os/as
profissionais da instituicio demonstrem o valor atribuido a brincadeiras
infantis participando delas sempre que as criangas pedirem; os adultos
também acatem as brincadeiras propostas pelas criangas (CAMPOS;
ROSEMBERG, 2009, p. 14).

2. Em relagao ao direito a atencao individual, recomenda-se que: as criangas
sejam sempre chamadas por seu nome; as criangas sejam observadas com
atencdo para que se conhega melhor cada uma delas; o dialogo aberto e
continuo com os pais auxilie a responder as necessidades individuais da
crianga; a crianga seja ouvida; sempre se procure saber o motivo da tristeza
ou do choro das criangas; que os/as profissionais que trabalham diretamente
com as criangas as saudem e delas se despecam, cotidianamente, de forma
individual e, ainda, que conversem e sejam carinhosos/as com as criangas no
momento da troca de fraldas e do banho; os aniversarios das criancas sejam
comemorados; as criangas muito quietas, retraidas, com o olhar parado,
motivem a atencdo dos/das profissionais que com ela trabalham; os/as
profissionais aprendam a lidar com criangas mais agitadas e ativas sem
discrimina-las ou puni-las e, também, a lidar com preferéncias individuais das
criancas por alimentos; os/as profissionais que com ela trabalham fiquem
atentos/as a adequacao de roupas e calgados das criancas nas diversas
situagdes, apoiem e incentivem as criangcas que tém dificuldades para se
integrar nas brincadeiras dos grupos; as variagdes de humor da crianga e seu
ritmo fisioldégico — no sono, nas evacuagdes, nas sensagdes de frio e calor —
sejam respeitadas; as criangcas com dificuldades especiais recebam apoio
para participar das atividades e brincar com os/as colegas; as criangas tenham
assegurado o direito a momentos de privacidade e quietude, a um ambiente
aconchegante, seguro e estimulante; ndo sejam usados apelidos que
discriminem as criancgas; se analise as razdes pelas quais uma crianca nao
estd bem e que, quando necessario, seja encaminhada para orientagéo
especializada (CAMPOS; ROSEMBERG, 2009, p. 15-16).

3. No que tange ao direito dos bebés e das criangcas a um ambiente
aconchegante, seguro e estimulante, é desejavel que: os ambientes onde as
criangas passam o dia sejam arrumados com capricho e criatividade; as salas
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sejam claras, limpas, ventiladas e livres de objetos e moveis quebrados; os
produtos potencialmente perigosos sejam mantidos fora do alcance das
criangas; as criangas tenham lugares agradaveis para se recostar e
desenvolver atividades calmas; tenham direito a lugares adequados para seu
descanso e sono; a instituicdo demonstre seu respeito as criangas pela forma
como esta organizada e conservada; os trabalhos das criangas sejam
permanentemente expostos na instituicao; as reformas sejam pensadas para
melhorar os espacos usados pelas criangas e, ainda, que nelas se facga
adequacdo da altura das janelas, dos equipamentos e dos espagos de
circulagdo as necessidades de visdo e locomogado das criangas; que as
equipes de trabalho procurem desenvolver relagdes cordiais e afetivas; os
espacos para receber e conversar com as familias sejam acolhedores; seja
garantido o acesso seguro das criangas a creche e se lute por melhorias nas
condicbes do transito nas proximidades da instituicato (CAMPOS;
ROSEMBERG, 2009, p. 17).

4. Em relagéo ao direito de a crianga ter contato com a natureza, recomenda-
se que: as instituicdes, nos espacgos disponiveis, tenham plantas e canteiros;
as criangas tenham assegurados o direito ao sol, a brincar com agua, a
higiene e a saude; elas tenham oportunidade de brincar com areia, argila,
pedrinhas, gravetos e outros elementos da natureza; os/as bebés e as
criangas, sempre que possivel, sejam levadas a passear ao ar livre e a
aprender a observar, amar e preservar a natureza; as criangas sejam
incentivadas a observar e respeitar os animais; possam olhar para fora através
de janelas mais baixas e com vidros transparentes; tenham oportunidade de
visitar parques, jardins e zooldgicos; as familias sejam incluidas na
programacao relativa a natureza (CAMPOS; ROSEMBERG, 2009, p. 18).

5. Referente ao direito a higiene e a saude, deseja-se que as instituicdoes
assegurem: o direito das criangas de manter seu corpo cuidado, limpo e
saudavel, a banheiros limpos e em bom funcionamento, a prevencao de
contagios e doengas, a uma alimentagdo sadia, a um ambiente tranquilo e
agradavel para suas refeigdes; que elas aprendam a cuidar de si proprias e
assumir responsabilidades em relacdo a sua higiene e saude; que espagos
externos e o tanque de areia sejam limpos e conservados periodicamente de

forma a prevenir contaminacdes; que os/as profissionais lutem para melhorar
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as condi¢des de saneamento nas vizinhangas da instituicdo; que o calendario
de vacinagao das criangas, em parceria com as familias, seja acompanhado
pela instituicdo, do mesmo modo que o crescimento e o desenvolvimento
fisico das criangas; que se mantenha comunicagao com a familia quando uma
crianca adoece e nao pode frequentar a instituicdo; que os servigcos basicos
de saude para a prevencao de doengas contagiosas existentes no bairro
sejam acionados, sempre que necessario; que se busque orientagdes
especializadas para o caso de criangas com dificuldades fisicas, psicoativas
ou problemas de desenvolvimento; que as criangas sejam encaminhadas ao
atendimento de saude disponivel ou que as familias sejam orientadas a fazé-
lo, sempre que necessario; que o cuidado com a higiene ndo impeca a crianga
de brincar e se divertir; que os adultos se constituam como exemplo para as
criangas, cuidando de sua aparéncia e higiene pessoal (CAMPOS;
ROSEMBERG, 2009, p. 19).

6. Em relacao ao direito das criangas a uma alimentagcédo sadia, € esperado
que: os alimentos sejam preparados com capricho e carinho, de acordo com
as demandas das diferentes idades, além de serem oferecidos em um
ambiente agradavel; meninos e meninas, sempre que possivel, participem de
algumas atividades na cozinha; as preferéncias, ritmos e habitos alimentares
individuais das criangas sejam respeitados, ao mesmo tempo em que se
assegure uma alimentagdo diversificada, educando-as para uma dieta
equilibrada e variada; as criangas maiores sejam incentivadas a se
alimentarem sozinhas; a agua filtrada esteja sempre acessivel as criangas;
elas sejam incentivadas a participar da arrumacao das mesas e dos utensilios,
antes e apos as refeigdes; a cozinha seja limpa e asseada e a despensa seja
limpa, arejada e organizada; que o momento da mamadeira seja valorizado,
levando-se os/as bebés no colo e demonstrando carinho para com eles/elas;
as criangas pequenas sejam ajudadas na transigdo da mamadeira para a
colher e o copo; sejam incluidos, cotidianamente, alimentos frescos nos
cardapios; que, independentemente do tamanho, mantenha-se uma horta na
instituicdo, para que as criangas aprendam a plantar e cuidar das verduras;
que as familias sejam informadas sobre a alimentacdo da crianca e suas
sugestdes sejam bem recebidas (CAMPOS; ROSEMBERG, 2009, p. 20).
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7. Em relacdo ao direito de as criangas desenvolverem sua curiosidade,
imaginagcdo e capacidade de expressao, € esperado que as instituicbes
adotem as seguintes posturas e encaminhamentos: que lhes seja assegurado
o direito a desenvolver sua curiosidade, imaginacdo e capacidade de
expressao; a aprender coisas novas sobre seu bairro, sua cidade, seu pais, 0
mundo, a cultura e a natureza; de ouvir e contar histérias, de cantar e dancar;
que as tentativas de as criangas expressarem seus pensamentos, fantasias e
lembrangas sejam valorizadas; que elas tenham oportunidade de desenvolver
brincadeiras e jogos simbdlicos, bem como oportunidade de ouvir musicas e
de assistir teatro de fantoches; que sejam incentivadas a se expressarem por
meio de desenhos, pinturas, colagens e modelagem em argila; que tenham
acesso a livros de histérias, mesmo quando ainda nao sabem ler; que as
perguntas das criangas nao fiquem sem resposta e, ainda, quando nao se
saiba explicar alguma questdo para as criangas, sempre que possivel,
procure-se buscar informag¢des adequadas e trazé-las posteriormente para
elas; que as criangas sejam ajudadas em suas tentativas de compreender as
coisas e 0s acontecimentos a sua volta; que a curiosidade sexual das criancas
nao seja reprimida; que bebés e criangas bem pequenas aproveitem a
companhia de criangas maiores para desenvolver novas apropriagoes,
habilidades e competéncias; que criangas maiores possam aprender por
intermédio da observacao e de contribuigdes no cuidado de bebés e criancas
pequenas; que se evite que criangas assistam televisao por longos periodos.
Por fim, que as familias sejam informadas sobre o desenvolvimento de suas
criangas (CAMPOS; ROSEMBERG, 2009, p. 21-22).

8. No que tange ao direito ao movimento em espago amplo, é esperado que
as criangas: tenham direito a correr, pular e saltar em espagos amplos, na
instituicdo ou nas suas proximidades e que os/as bebés tenham direito de
engatinhar e as criangas pequenas de testar seus primeiros passos fora do
berco; tenham oportunidade de jogar bola, inclusive futebol para as meninas;
desenvolvam sua forga, agilidade e equilibrio fisico nas atividades realizadas
em espacos amplos; possam brincar e explorar espacos externos ao ar livre;
nao sejam obrigadas a suportar longos periodos de espera. Ainda, espera-se
que: os bebés ndo sejam esquecidos no ber¢co e tenham oportunidade de

explorar novos ambientes e interagir com outras criangas e adultos; sejam
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reservados espacos livres cobertos para atividades fisicas em dias de chuva,;
sejam organizadas com as criangas aquelas brincadeiras de roda aprendidas
na infancia e que fazem parte do patriménio cultural; sejam criadas ocasides
para as familias participarem de atividades ao ar livre com as criancas
(CAMPOS; ROSEMBERG, 2009, p. 23).

9. No que se refere ao direito a protecéo, ao afeto e a amizade, é desejavel
que: as criangas possam perceber que sao queridas e amadas pelo modo
como as familias sdo recebidas na instituigdo; as amizades infantis sejam
respeitadas; a cooperacdo e a ajuda entre adultos e criangas sejam
valorizadas; as criangas encontrem conforto e apoio nos adultos sempre que
precisarem; se procure compreender as razdes pelas quais a crianga esta
triste ou chorando, a ajudar as pessoas da equipe quando enfrentam
problemas pessoais sérios e, ainda, que nao se interrompa bruscamente as
atividades das criangas; sejam evitadas situacbes em que as criangas se
sintam excluidas e que se evite, também, comentar assuntos relacionados
com as criangas e seus familiares na presenca delas; nao figuem sem a
protecdo e o cuidado dos adultos, mesmo quando as criangas brincam
autonomamente; se converse e brinque com os/as bebés quando estédo
acordados/as; as criangas recebam atengdo quando pedem ou perguntam
alguma coisa; sejam protegidas de eventuais agressdes dos/das colegas;
sejam ajudadas a desenvolver seu autocontrole e aprender a lidar com limites
para seus impulsos e desejos; as criangas sejam esclarecidas em relagéo aos
motivos para comportamentos e condutas que n&o s&o aceitos na instituicao;
sao adotadas as providéncias cabiveis quando criangas aparecem
machucadas a amedrontadas na instituicao (CAMPOS; ROSEMBERG, 2009,
p. 24).

10. Referente ao direito de as criangcas expressarem seus sentimentos, é
desejavel que: elas tenham direito a alegria e a felicidade, a expressar
tristezas e frustragdes; sejam ensinadas a como expressar e lidar com
sentimentos e impulsos; as reagdes emocionais das criangas sejam
enfrentadas com carinho e compreensao e que se busque orientagcado para
enfrentar situagdes de conflito; o bem-estar fisico e psicoldgico das criancas
seja um dos objetivos principais da instituicdo; as criangas sejam ajudadas a
desenvolver sua autonomia; se converse frequentemente com as criangas
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sobre suas experiéncias em casa e no bairro; possam procurar e ficar perto
de seus/suas irmaos/as que também estejam na instituicdo; sdo criadas
situagcdes nas quais as criangas expressam seus sentimentos por meio de
brincadeiras, desenhos e dramatizacdes; as manifestagdes de preconceitos
de raga, sexo ou religido mobilizam os/as profissionais de modo a incentivar
atitudes e comportamentos mais igualitarios na instituicao (CAMPOS;
ROSEMBERG, 2009, p. 25).

11. No que tange ao direito de as criangas receberem especial atengao
durante seu periodo de adaptacgao a instituicao, € esperado que: as criangas
recebam atencao individual quando comecgarem a frequentar a instituicao; as
maes e 0s pais recebam atencado especial para desenvolver confianca e
familiaridade com a instituicdo; seja assegurado as criangas o direito a
presenca de um de seus familiares na instituicido durante seu periodo de
adaptagao, como também de trazer um objeto querido de casa para ajuda-las
na adaptagcdo a creche: uma boneca, um brinquedo, uma chupeta, um
travesseiro, bem como cuidados especiais com sua alimentacdo durante o
periodo de adaptacédo; o planejamento realizado para esse periodo explicite o
reconhecimento de que a fase de adaptacido € um momento muito especial
para cada crianga, sua familia e seus/suas educadores/as; o planejamento
seja flexivel quanto as rotinas e aos horarios para as criangas em periodo de
adaptacao; sejam criadas condi¢des para que os/as irmaos/as maiores que ja
frequentam a instituicdo ajudem os menores em sua adaptacao; as maes e 0s
pais sejam sempre bem-vindos a instituicao; haja reconhecimento de que uma
conversa aberta e franca com as maes e os pais € o melhor caminho para
superar as dificuldades do periodo de adaptacao; a reacdo dos/das bebés e
de seus familiares seja observada durante o periodo de adaptacdo; as
criangcas inseguras, assustadas, chorando ou apaticas recebam a devida
atencao e carinho no periodo de adaptagao; seja observada com cuidado a
saude dos/das bebés durante o periodo de adaptagdo (CAMPOS;
ROSEMBERG, 2009, p. 26).

12. No que tange ao direito de a crianga desenvolver sua identidade cultural,
racial e religiosa, € desejavel que: as criangas tenham o direito a desenvolver
sua autoestima; meninos e meninas tenham os mesmos direitos e deveres;

as criangas, negras e brancas, aprendam a gostar de seu corpo e de sua
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aparéncia; as crengas e os costumes religiosos diversos dos profissionais da
instituicdo sejam respeitadas'?’; as criangas ndo sejam discriminadas devido
ao estado civil ao a profissao de seus pais; a instituicdo de Educacéao Infantil
sejam um espaco de criagao e expressao cultural das criangas, das familias
e da comunidade; as criangas, de diferentes idades, participem de
comemoracgoes e festas tradicionais da cultura brasileira; as criangas, sempre
que possivel, visitem locais significativos da sua cidade e do bairro; os pais
sejam estimulados a participar ativamente de eventos e atividades na
instituicdo (CAMPOS; ROSEMBERG, 2009, p. 27).

127 Considerando que, de acordo com o aporte legal brasileiro, a escola é laica. Assim, cabe
a ela respeitar as diferentes crencgas religiosas e culturais, sem fazer qualquer proselitismo
religioso.
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Anexo B - Indicadores da qualidade na Educagao Infantil

O documento Indicadores da qualidade na Educacéao Infantil (BRASIL, 2009a)
tem como objetivo a autoavaliagdo da qualidade das instituicdes de Educacgao
Infantil de todo o territorio nacional. As discussoes realizadas no processo de
sua elaboragao envolveram diversos grupos em todo o pais, 0 que resultou
na definicdo de sete dimensdes que devem ser consideradas para a reflexao
coletiva sobre a qualidade de cada instituicdo. Os indicadores que fazem parte
de cada dimensao sio sinais que revelam aspectos de determinada realidade
e procuram contribuir com as instituicdes de Educacgao Infantil no sentido de
que encontrem o seu proprio caminho e avancem na direcao de “praticas
educativas que respeitem os direitos fundamentais das criangas e ajudem a

construir uma sociedade mais democratica” (BRASIL, 2009a, p. 12).

Sendo assim, a qualidade pode ser concebida de forma
diversa, conforme o momento histérico, o contexto cultural e
as condicdes objetivas locais. Por esse motivo, o processo de
definir e avaliar a qualidade de uma instituigdo educativa deve
ser participativo e aberto, sendo importante por si mesmo,
pois possibilita a reflexao e a definicdo de um caminho proprio
para aperfeicoar o trabalho pedagdgico e social das
instituicoes (BRASIL, 2009a, p. 12).

Os indicadores apresentam a qualidade da instituicdo de Educacao Infantil em
relagado a importantes elementos de sua realidade, que sao retratados pelas
dimensbdes presentes no referido documento e que se encontram
reproduzidas a seguir'?8,

1. No que se refere a dimensédo Planejamento institucional, sdo trés os
indicadores: proposta pedagogica consolidada, planejamento,
acompanhamento e avaliagdo e registro da pratica educativa. Em relagao a
proposta pedagogica consolidada, ha que se considerar que: a instituigao
deve ter uma proposta pedagdgica em forma de documento conhecida por
todos, que seja elaborada e periodicamente atualizada com a participagao
dos/das professores/as, demais profissionais e familias, considerando os
interesses das criangas; a instituicido estabeleca diretrizes para valorizar as

diferengas e combater a discriminagdo entre brancos, negros e indigenas,

128 Para melhor compreensao, as dimensdes estdo marcadas em negrito e os indicadores em
italico.
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homens e mulheres e pessoas com deficiéncia. Quanto ao indicador
planejamento, acompanhamento e avaliagdo, os/as professores/as devem
planejar e avaliar as atividades, selecionar materiais e organizar os ambientes
periodicamente; organizar os tempos e as atividades de modo a permitir que
as criangas brinquem todos os dias, na maior parte do tempo, tanto nas areas
externas como nas internas; auxiliar as criancas na transicido de uma atividade
a outra de modo que isso se dé de forma tranquila; a equipe da instituicdo
deve contar com o apoio da Secretaria Municipal de Educacdo para
supervisionar e avaliar o seu desempenho; na pratica de planejamento e
avaliagao, devem-se criar condi¢gdes para que as criangas também possam
manifestar suas opinides. No que diz respeito ao registro da pratica educativa,
espera-se que cada um/uma dos/das professores/as faga registro sobre as
brincadeiras, vivéncias, produgbes e aprendizagens de cada crianga e do
grupo; que a instituicdo possua documentacao organizada sobre as criangas,
como ficha de matricula, cépia da certiddo de nascimento, cartdo de
vacinagao e histérico de saude.

2. No que tange a dimensao Multiplicidade de experiéncias e linguagens,
os/as professores/as necessitam: apoiar as criangas na conquista da
autonomia para a realizacdo dos cuidados diarios, como segurar a
mamadeira, alcangar objetos, tirar as sandalias, lavar as mé&os, usar o
sanitario, entre outros; incentivar as criangas a escolherem brincadeiras,
brinquedos e materiais; na organizacao das atividades e do tempo, oferecer
simultaneamente um conjunto de atividades diferentes que possam ser
escolhidas pela crianga de acordo com a sua preferéncia. Quanto as criancas
relacionando-se com o ambiente natural e social, espera-se que os/as
professores/as cotidianamente destinem momentos, organizem o espaco e
disponibilizem materiais para que elas engatinhem, rolem, corram, sentem-se,
subam obstaculos, pulem, empurrem, agarrem objetos de diferentes formas e
espessuras e, assim, vivenciem desafios corporais; que possibilitem contato
e brincadeiras das criangas com animais e com elementos da natureza como
agua, areia, terra, pedras, argila, plantas, folhas e sementes; que a instituicao
leve as criangas a conhecer e a explorar, de forma planejada, os diferentes
espacos naturais, culturais e de lazer da sua localidade; que os/as

professores/as realizem atividades com as criangas nas quais os saberes das
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familias sejam considerados e valorizados; que criem oportunidades para que
o contato das criangas com a quantificagao e a classificacdo das coisas e dos
seres vivos seja feito por meio de jogos, historias, situacées concretas e
significativas. Quanto ao indicador criangas tendo experiéncias agradaveis e
saudaveis com o proprio corpo, espera-se que os/as professores/as ensinem
as criangas a cuidarem de si mesmas e do proprio corpo, que atendam de
imediato as suas necessidades fisioldgicas, com aceitagao e acolhimento; que
a instituicdo considere o ritmo da crianga na retirada das fraldas e no
aprendizado do controle da urina e das fezes. No que se refere a expressdo
das criangas por meio de diferentes linguagens plasticas, simbdlicas, musicais
e corporais, os/as professores/as devem: propor as criangas brincadeiras com
sons, ritmos e melodias com a voz e oferecer instrumentos musicais e outros
objetos sonoros; possibilitar que ougam e cantem diferentes tipos de musicas;
incentivar a produzir pinturas, desenhos e esculturas com materiais diversos
e adequados a faixa etaria; realizar com as criangas brincadeiras que
explorem gestos, cangbes, recitagcbes de poemas, parlendas; organizar
espacos, materiais e atividades para as brincadeiras de faz de conta;
promover a participacao das criangas com deficiéncia em todas as atividades
do cotidiano. Referente as criangas tendo experiéncias agradaveis, variadas
e estimulantes com a linguagem oral e escrita, ha que se considerar que os/as
professores/as: leiam livros e contem histérias diariamente, de diferentes
géneros do discurso; que incentivem as criangas a manusear livros, revistas
e outros textos; criem oportunidades prazerosas para o contato das criangas
com a palavra escrita e sejam incentivadas a “produzir textos”, mesmo sem
saber ler e escrever; que tanto os/as professores/as como os/as demais
profissionais adotem a pratica de conversar com os/as bebés e criancas
pequenas, mantendo-se no mesmo nivel do olhar da crianca, em diferentes
situacdes, inclusive nos momentos de cuidados diarios; incentivem as
criangas maiores, individualmente ou em grupos, a contar e recontar historias
e a narrar situagdes. Quanto as criangas reconhecendo suas identidades e
valorizando as diferencas e a cooperagcdo, a instituicdo necessita
disponibilizar materiais e oportunidades variadas, como historias orais,
brinquedos, mobiles, fotografias — inclusive das criangas —, livros, revistas,

cartazes, entre outros, os quais devem contemplar meninos e meninas,
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brancos, negros, indigenas e pessoas com deficiéncia; combater o uso de
apelidos e comentarios pejorativos, discriminatérios e preconceituosos, sejam
eles empregados por adultos ou criangas; que os/as professores/as utilizem
situagdes cotidianas organizadas e inesperadas para que as criangas se
ajudem mutuamente e compartilhem responsabilidades e conhecimentos em
grupo, tais como organizar brinquedos, guardar objetos, ajudar o/a colega a
superar alguma dificuldade, compartilhar brinquedos, entre outras situagdes.
3. A dimenséao Interagbes engloba os seguintes indicadores: respeito a
dignidade das criangas, respeito ao ritmo das criangas, respeito a identidade,
desejos e interesses das criangas, respeito as ideias, conquistas e produgbes
das criangas e interagdo entre criangas e criangas. Diante disso, a instituicao
deve combater e intervir imediatamente quando ocorrer praticas dos adultos
que desrespeitem a integridade das criangas, como castigos, beliscdes, tapas,
praticas de coloca-las no cantinho para “pensar", gritos, comentarios que
humilhem as criangas, xingamentos ou manifestacbes de raiva devido a
excrecdo de fezes e urina, entre outros; quando houver conflitos entre as
criancas ou situagdes em que uma crianca faga uso de apelidos ou
brincadeiras que humilhem outra crianga, os/as professores/as e demais
profissionais necessitam intervir. Ha que se considerar que: os/as
professores/as organizem as atividades de modo que as criangas ndo sejam
forgadas a longos periodos de espera, que possam dormir ou repousar, ir ao
banheiro ou beber agua quando necessitem; ao longo do dia, realizem
atividades com os/as bebés e criangas pequenas em diferentes lugares e
ambientes; os/as professores/as e demais profissionais chamem as criangas
pelos seus nomes; a instituicdo observe e atenda aos interesses e as
necessidades das criangas que sao recém-chegadas, estdo mudando de
grupo ou se desligando da instituicdo; os/as professores/as ajudem as
criangas a manifestar os seus sentimentos (alegria, tristeza, raiva, ciume,
decepcgéo, entre outros) e a perceber os sentimentos dos/das colegas e dos
adultos; as criancas com deficiéncia recebam Atendimento Educacional
Especializado (AEE) quando necessitarem; os/as professores/as e demais
profissionais carreguem os/as bebés e criangas pequenas no colo ao longo
do dia, propiciando interacéo, acolhimento e afetividade; os/as professores/as

observem como os/as bebés e as criancas pequenas se comunicam pelo
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olhar, pelo corpo, pelo choro e por verbalizagdes, a fim de compreender seus
interesses e planejar o cotidiano. Especificamente quanto ao respeito as
ideias, conquistas e produgbes das criangas e a interagdo entre criangas e
criangas: espera-se: que os/as professores/as e demais profissionais acolham
as propostas, invencdes e descobertas das criancas, incorporando-as como
parte da programacao sempre que possivel; os/as professores/as
reconhegam e elogiem as criangas diante de suas conquistas; as producdes
infantis estejam expostas nas salas de atividades e ambientes da instituigéo;
organizem junto com as criangas exposi¢cdes abertas aos familiares e a
comunidade; que organizem diariamente espacgos, brincadeiras e materiais
que promovam oportunidades de interagao entre as criangas da mesma faixa
etaria e, periodicamente, promovam oportunidades de interacido entre
criancas de faixas etarias diferentes; organizem espacgos, brincadeiras e
materiais acessiveis de modo a favorecer a interagcédo entre as criangas com
deficiéncia e as demais criangas.

4. No que se refere a dimensao Promog¢ao da saude, quanto ao indicador
responsabilidade pela alimentacdo saudavel das criangas, ressalta-se o dever
de a instituicao dispor de um cardapio nutricional variado e rico que atenda as
necessidades das criangas, inclusive daquelas que necessitem de dietas
especiais; nas questdes que se referem apenas a bebés e criancas pequenas,
que os/as professores/as sigam um programa da instituicdo para a retirada da
mamadeira e a introdugao de alimentos sdlidos (frutas, verduras etc.) e que a
instituicdo possibilite 0 acesso ao leite materno. Quanto aos indicadores
limpeza, salubridade e conforto e seguranga, espera-se que as salas de
atividades e demais ambientes internos e externos sejam agradaveis, limpos,
ventilados e tranquilos, com acustica que permita uma boa comunicagao; o
lixo seja retirado diariamente dos ambientes internos e externos; sejam
tomados os cuidados necessarios com a limpeza e com a higiene nos
momentos de troca de fraldas e uso dos sanitarios (lixeiras com pedal e
tampa, retirada das fraldas sujas do ambiente imediatamente apds as trocas,
higiene das maos); as tomadas elétricas estejam colocadas no alto das
paredes e possuam tampas protetoras seguras; o botijdo de gas atenda as
especificacbes de seguranca e fique em ambiente externo protegido; os

produtos de limpeza, medicamentos e substancias toxicas sejam devidamente
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acondicionados e mantidos fora do alcance das criangas; que a instituicao
proteja todos os pontos potencialmente perigosos do prédio para garantir a
circulagdo segura das criangas e evitar acidentes; tenha procedimentos
preestabelecidos e conhecidos por todos, os quais devem ser seguidos em
caso de acidentes.

5. No que se refere a dimensao Espacos, materiais e mobiliarios, quanto ao
indicador espagos mobiliarios que favorecem as experiéncias das criangas,
indica-se que se organize espago reservado para a leitura, como biblioteca ou
cantinho de leitura, equipado com estantes, livros, revistas e outros materiais
acessiveis as criangas € em quantidade suficiente; as janelas devem ficar
numa altura que permita as criangas a visao do espaco externo; os espagos
e equipamentos devem ser acessiveis para acolher as criangas com
deficiéncia; os bebedouros, vasos sanitarios, pias e chuveiros devem ser em
numero suficiente e acessiveis as criangas; que a instituicao disponibilize, nas
salas, espelhos seguros e na altura das criangas para que possam brincar e
observar a prépria imagem diariamente; que se tenha mobiliarios e
equipamentos acessiveis para criancas com deficiéncia; a instituicao deve
prever moveis firmes para que os/as bebés e criangcas pequenas possam se
apoiar ao tentar ficar de pé sozinhos/as. No que se refere aos materiais
variados e acessiveis as criangas, a instituicao deve ter e oferecer as criancas
diversos tipos de livros e outros materiais de leitura em quantidade suficiente;
ter brinquedos que respondam aos interesses das criangas em quantidade
suficiente e para diversos usos, como faz de conta, para o espago interno e
externo, materiais ndo estruturados, de encaixe, de abrir/fechar, de andar, de
empurrar, entre outros; serem oferecidos instrumentos musicais e em
quantidade suficiente; que tenha, na instituicdo, ao longo de todo o ano e em
quantidade suficiente, materiais pedagogicos diversos para desenhar, pintar,
modelar, construir objetos tridimensionais (barro, argila e massinha), escrever
e experimentar; que se providencie material individual de higiene, de
qualidade e em quantidade suficiente, guardado em locais adequados
(sabonetes, fraldas, escovas de dentes e outros); ter brinquedos, mébiles,
livros, materiais pedagogicos e audiovisuais que incentivem o conhecimento
e o respeito as diferengas entre brancos, negros, indigenas e pessoas com
deficiéncia; livros e outros materiais de leitura, brinquedos, materiais
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pedagogicos e audiovisuais adequados as necessidades das criangas com
deficiéncia; objetos e brinquedos de diferentes materiais em quantidade
suficiente e adequados as necessidades dos/das bebés e das criangas
pequenas (explorar texturas, sons, formas, pesos, morder, puxar, por e retirar,
empilhar, abrir e fechar, ligar e desligar, encaixar e empurrar, entre outros).
No que se refere aos espagos, materiais € mobiliarios para responder aos
interesses e necessidades dos adultos, a instituicao deve oferecer um espaco
que permita o descanso e o trabalho individual ou coletivo da equipe que seja
confortavel, silencioso, com mobiliario adequado para adultos e separado dos
espacos das criangas (para reunides, estudos, momentos de formacgao e
planejamento); banheiro de uso exclusivo dos/das profissionais, com
chuveiro, pia e vaso sanitario; espacos especialmente planejados para
recepgao e acolhimento dos familiares; quanto ao atendimentos das questbes
referentes especificamente aos/as bebés e criangas pequenas, a instituicao
deve ter fraldario/mesa/bancada na altura adequada ao adulto para troca de
fraldas com seguranca.

6. Em relacdo a dimensdo Formacdo e condicbes de trabalho dos/das
professores/as e demais profissionais, ha que se considerar que: referente a
formacéo inicial dos professores, devem ter, no minimo, a habilitacdo em nivel
meédio na modalidade Normal ou serem formados em Pedagogia. No que se
refere a formacdo continuada: espera-se que a instituicdo possua um
programa de formacao continuada que possibilite que os/as professores/as
planejem, avaliem e aprimorem seus registros e reorientem suas praticas; que
atualizem conhecimentos, promovendo a leitura e discussdo de pesquisas e
estudos sobre a infancia e sobre as praticas de Educacgao Infantil; os/as
professores/as sejam orientados/as e apoiados/as na inclusao de criancas
com deficiéncia; os momentos formativos estejam incluidos na jornada de
trabalho remunerada dos/das profissionais; a formacao continuada promova
conhecimento e discussdao sobre as diferencas humanas; os/as
professores/as conhegam os livros acessiveis para criangas com deficiéncia.
Referente as condicbes de trabalho adequadas, cada instituicdo deve ter, no
minimo, um/uma professor/a para cada agrupamento de seis a oito criangas
de até dois anos, quinze criancas de até trés anos e vinte criancas de quatro

até seis anos; que os/as professores/as sejam remunerados, no minimo, de
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acordo com o piso salarial nacional do magistério; que a instituigdo conheca
e implemente procedimentos que visam prevenir problemas de saude dos/das
professores/as e demais profissionais.

7. No que se refere a dimensdo Cooperacdo e troca com as familias e
participacdo na rede de protecido social, pretende-se, quanto ao indicador
respeito e acolhimento, que se receba as familias de modo que se sintam
acolhidas e tratadas com respeito na instituigao, inclusive em seu contato
inicial; os/as professores/as e demais profissionais sintam-se respeitados/as
pelos familiares; as reunides e entrevistas sejam realizadas em horarios
adequados para que as familias possam participar; o horario de
funcionamento e o calendario da instituicdo sejam adequados as
necessidades das familias; que os/as professores/as e demais profissionais
conhegam os familiares das criangas (seus nomes, onde trabalham, sua
religido, onde moram, se as criangas tém irmaos/as); que haja discussdo com
a comunidade sobre critérios para matricula das criangas; acolha-se bem os
familiares das criangas com deficiéncia, orientando sobre o direito de
seus/suas filhos/as a educacgao. No que diz respeito a garantia do direito das
familias de acompanhar as vivéncias e produgdes das criangas, € importante
realizar reunides com os familiares pelo menos trés vezes por ano para
apresentar planejamentos, discutir e avaliar as vivéncias e produgdes das
criangas; enviar para os familiares relatérios sobre as aprendizagens,
vivéncias e produgdes das criangas, pelo menos duas vezes ao ano; auxiliar
e encorajar os familiares das criangas novatas a ficarem na instituicao até que
elas se sintam seguras; em relagdo ao atendimento as populagées do campo
e ribeirinha, quilombolas e indigenas, a instituicdo deve respeitar a identidade
desses povos, seus saberes e suas necessidades especificas. Quanto a
participacédo da instituicdo na rede de proteg¢do dos direitos das criangas, a
instituicdo deve acompanhar a frequéncia das criangas e investigar as razdes
das faltas; encaminhar ao Conselho Tutelar os casos de criangas com sinais
de negligéncia, violéncia doméstica, exploragdo sexual e trabalho infantil;
comunicar os casos de doencas infecciosas as familias e ao Sistema de
Saude; encaminhar para a sala de recursos multifuncionais as criangas com

deficiéncia que necessitam de atendimento educacional especializado; a

390



Secretaria de Educacédo deve informar as instituicdes de Educacéo Infantil

sobre os servigos de educagao especial existentes.
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Anexo C - Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil

O texto ora apresentado foi estruturado a partir do Parecer CNE/CEB
n.° 20/2009 (BRASIL, 2009f), que trata da Revisao das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo Infantil'?®. Por se tratar de documento
indispensavel aos/as profissionais da Educacéo Infantil, optou-se por trazer
seus principais pontos neste anexo. Ressalta-se, entretanto, que a leitura das
Diretrizes na sua integra € condi¢ao indispensavel para o desenvolvimento de
um trabalho educativo critico, autbnomo e consciente.

A partir do reordenamento legal brasileiro, delineado como consequéncia da
Constituicao de 1988, creches e pré-escolas passaram a construir “[...] nova
identidade na busca de superagao de posi¢coes antagbnicas e fragmentadas,
sejam elas assistencialistas ou pautadas em uma perspectiva preparatoria a
etapas posteriores de escolarizagdo” (BRASIL, 2009f, p. 1).

Com base neste ordenamento legal, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional (Lei de n.° 9.394/96) estabelece a necessaria

[...] integracdo das creches nos sistemas de ensino
compondo, junto com as pré-escolas, a primeira etapa da
Educacéao Basica. Essa lei evidencia o estimulo a autonomia
das unidades educacionais na organizacao flexivel de seu
curriculo e a pluralidade de métodos pedagogicos, desde que
assegurem aprendizagem (BRASIL, 2009f, p. 1-2).

Sob efeito do citado reordenamento legal brasileiro, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996) também estabeleceu
determinadas demandas relacionadas a estruturacdo das propostas
curriculares/pedagogicas para a Educacgao Infantil, bem como a exigéncia de
formagao minima para atuagao nessa etapa de ensino.

Assim, a Revisdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Infantil (2009f), de carater mandatério, dentre outras fung¢des, orientam a
formulacdo de politicas relacionadas a formacdo dos/das seus/suas
profissionais, do “[...] planejamento, desenvolvimento e avaliagdo pelas
unidades de seu Projeto Politico-Pedagogico e servem para informar as
familias das criancas matriculadas na Educacéo Infantil sobre as perspectivas

de trabalho pedagdgico que podem ocorrer” (BRASIL, 2009f, p. 3). Quanto a

129 O Parecer na integra encontra-se disponivel no seguinte endereco eletrdnico:
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/pceb020_09.pdf
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especificidade da Educacao Infantil, as Diretrizes declaram que “[...] é a
primeira etapa da Educacao Basica e tem como finalidade o desenvolvimento
integral da crianga de zero a cinco anos de idade em seus aspectos fisico,
afetivo, intelectual, linguistico e social, complementando a agdo da familia e
da comunidade” (BRASIL, 2009f, p. 3).

No atual contexto, as creches e pré-escolas configuram como

[...] estabelecimentos educacionais publicos ou privados que
educam e cuidam de criangas de zero a cinco anos de idade
por meio de profissionais com a formacdo especifica
legalmente determinada, a habilitagdo para o magistério
superior ou médio, refutando assim fungcbes de carater
meramente assistencialista, embora mantenha a obrigagéo
de assistir as necessidades basicas de todas as criancas
(BRASIL, 2009f, p. 4).

Essa etapa educativa tem por finalidade central introduzir as novas geragdes
na cultura e possibilitar a apropriacao, por elas, de conhecimentos basicos.
Ainda, “[...] se inscreve no projeto de sociedade democratica desenhado na
Constituicdo Federal de 1988 |[..], [que preconiza a] reducdo das
desigualdades sociais e regionais e a promog¢ao do bem de todos” (BRASIL,
2009f, p. 5).

De acordo com as DCNEI (2009e), para que a Educacgao Infantil cumpra a
funcao socio-politica mencionada acima, faz-se necessario que o Estado
assuma como sua a responsabilidade pela educagao coletiva das criangas,
complementando a acdo das familias; que as creches e pré-escolas
constituam-se em estratégia de promogéo de igualdade de oportunidades
entre homens e mulheres, uma vez que permitem as mulheres sua realizagao
para além do contexto doméstico; que as creches e pré-escolas assumam a
responsabilidade de

[..] torna-las espacgos privilegiados de convivéncia, de
construgdo de identidades coletivas e de ampliagao de
saberes e conhecimentos de diferentes naturezas, por meio
de praticas que atuam como recursos de promog¢ao da
equidade de oportunidades educacionais entre as criangas de
diferentes classes sociais no que se refere ao acesso a bens
culturais e as possibilidades de vivéncia da infancia (BRASIL,
2009f, p. 5).

Por fim, para que a Educacdo Infantii cumpra sua fungdo politica e
pedagodgica, € preciso que se oferega

[...] as melhores condigbes e recursos construidos histérica e
culturalmente para que as criancgas usufruam de seus direitos
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civis, humanos e sociais e possam se manifestar e ver essas
manifestagdes acolhidas, na condigdo de sujeito de direitos e
de desejos. Significa, finalmente, considerar as creches e pré-
escolas na producao de novas formas de sociabilidade e de
subjetividades comprometidas com a democracia e a
cidadania, com a dignidade da pessoa humana, com o
reconhecimento da necessidade de defesa do meio ambiente
e com o rompimento de relacbes de dominagao etaria,
socioecondmica, étnico-racial, de género, regional, linguistica
e religiosa que ainda marcam nossa sociedade (BRASIL,
2009f, p. 6).

Com relagao ao curriculo, concebe-se que ele é constituido por

[..] um conjunto de praticas que buscam articular as
experiéncias e o0s saberes das criancas com o©s
conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural,
artistico, cientifico e tecnoldgico. Tais praticas sao efetivadas
por meio de relagdes sociais que as criangas desde bem
pequenas estabelecem com os professores e as outras
criangas, e afetam a construcdo de suas identidades.
Intencionalmente planejadas e permanentemente avaliadas,
as praticas que estruturam o cotidiano das instituicbes de
Educagado Infantii devem considerar a integralidade e
indivisibilidade das dimensbes expressivo-motora, afetiva,
cognitiva, linguistica, ética, estética e sociocultural das
criangas, apontar as experiéncias de aprendizagem que se
espera promover junto as criangas e efetivar-se por meio de
modalidades que assegurem as metas educacionais de seu
projeto pedagdgico. A gestdo democratica da proposta
curricular deve contar na sua elaboragdo, acompanhamento
e avaliacdo tendo em vista o Projeto Politico-Pedagdgico da
unidade educacional, com a participacdo coletiva de
professoras e professores, demais profissionais da
instituicao, familias, comunidade e das criancas, sempre que
possivel e a sua maneira (BRASIL. 2009f, p. 6).

Por sua vez, a crianga é considerada como centro do planejamento curricular
e concebida como sujeito historico e de direitos, que se desenvolve nas
interagoes, relagbes e praticas cotidianas, viabilizadas pela mediacdo da
cultura.

Nessa perspectiva, em aproximacgao a Teoria Historico-Cultural assumida pela
Rede, a Educacgao Infantil marca um periodo de extrema pertinéncia para a
humanizagao no percurso formativo da crianga, no qual o cuidar e o educar
sao indissociaveis para a concretizacao de apropriagdes das qualidades e
capacidades tipicamente humanas. A crianga utiliza-se, assim, de multiplas
linguagens e das ferramentas e objetos produzidos pela cultura nas diferentes
interacbes vivenciadas com parceiros mais experientes desde seu

nascimento, constituindo sua identidade, sua forma de agir, sentir e pensar.
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Desse modo, cada crianga tem sua prépria biografia e aprende a manifestar
emogoOes, curiosidades e desejos, entendendo-se, nesse contexto, que o
atendimento de uma necessidade gera novos conhecimentos mais
complexos, impulsionando para novas buscas e respostas.

Esse desenvolvimento e a apropriagdo das aprendizagens serao partilhados
nas inumeras interagdes e na brincadeira. O brincar de faz de conta ou jogo
de papéis/jogos protagonizados (Elkonin, 1987), por exemplo, possibilita a
crianga a oportunidade de imitar o que vivencia e criar o novo, expandindo sua
imaginagcdo e a capacidade de fantasiar cenarios, aproximando-se da
realidade vivida por meio de personagens e objetos utilizados por ela. E nesse
contexto historico e cultural das relagdes humanas compartilhadas que a
crianga se constitui e busca significacbes nas experiéncias vivenciadas.
Nesse quadro, a escola torna-se um lugar para a apropriagao da cultura mais
sofisticada, no qual os/as professores/as medeiam e colaboram com o
desenvolvimento das capacidades humanas mais elaboradas nas criangas,
despertando motivos e necessidades para a formagdo de um sujeito da
aprendizagem e desenvolvimento integral.

Outro ponto que merece destaque com relagdo as Diretrizes Curriculares
Nacionais para e Educacgao Infantil (BRASIL, 2009¢e) s&o seus principios
fundamentais, mantidos na Revisdao (BRASIL, 2009f): principios éticos,
estéticos e politicos. Sdo eles que devem orientar o trabalho pedagdgico na
Educacao Infantil, colaborando para a formagcdo humana integral e a
constru¢cao de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

Sao principios éticos: “valorizagdo da autonomia, da responsabilidade, da
solidariedade e do respeito ao bem comum, ao meio ambiente e as diferentes
culturas, identidades e singularidades” (BRASIL, 2009f, p. 8), garantindo,
assim, que as criangas possam externar seus interesses, desejos e
curiosidades; que professores valorizem as produc¢des individuais ou coletivas
€ apoiem a conquista pelas criancas de autonomia na escolha de brincadeiras
e de atividades e para a realizacdo de cuidados pessoais diarios, além de
proporcionarem as criangas oportunidades para: construir atitudes de respeito
e solidariedade as diferentes formas dos humanos de serem e estarem no
mundo, a todas as formas de vida e aos recursos naturais, combater

preconceitos e fortalecer a autoestima e os vinculos afetivos de todas as
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criangas, aprendendo sobre o valor de cada pessoa e dos diferentes grupos
culturais.

Sao principios politicos: “dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade
e do respeito a ordem democratica” (BRASIL, 2009f, p. 8). A partir desses
principios, deve-se trilhar o caminho de educar para a cidadania, analisando
suas praticas educativas de modo a: promover a formacgao participativa e
critica das criancas, criar contextos que permitam as criangas a expressao de
sentimentos, ideias e questionamentos, sempre comprometidos com a busca
do bem-estar coletivo e individual, com a preocupacdo com o outro e com a
coletividade; criar condigdes para que a crianga aprenda a opinar € a
considerar os sentimentos e a opinidao dos outros sobre um acontecimento,
uma reagao afetiva, uma ideia, um conflito; garantir uma experiéncia bem-
sucedida de aprendizagem a todas as criangas, sem discriminacao e lhes
proporcionar oportunidades para o alcance de conhecimentos basicos que
sao considerados aquisi¢des valiosas para elas.

Sao principios estéticos: “valorizagdo da sensibilidade, da criatividade, da
ludicidade e da diversidade de manifestacdes artisticas e culturais” (BRASIL,
2009f, p. 8-9). Deve-se priorizar, com suporte nesses principios, a valorizagao
do ato criador e da construgdo pelas criangas de respostas singulares,
garantindo-lhes a participagdo em diversificadas experiéncias; a organizagao
de um cotidiano de situagdes agradaveis, estimulantes, que desafiem o que
cada crianga e seu grupo de criangas ja sabem sem ameacar sua autoestima
nem promover competitividade, ampliando as possibilidades infantis de cuidar
e ser cuidada, de se expressar, comunicar e criar. Deve-se ter por objetivo o
estudo da natureza, da beleza e dos fundamentos da arte, sendo uma forma
de conhecer pela sensibilidade e apreender o mundo através dos cinco
sentidos (visdo, audi¢ao, paladar, olfato e tato).

No que tange aos objetivos e as condigdes para a organizagao curricular,

destaca-se que a Constituigdo de 1988, no seu artigo 227, declara que

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a
crianca e ao adolescente, com absoluta prioridade, o direito a
vida, a saude, a alimentagdo, a educagado, ao lazer, a
profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a
liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria, além de
coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia,
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discriminagdo, exploragao, violéncia, crueldade e opressao
(BRASIL, 2016 [1988], p. 132).

O direito da criancga instituido na Constituicido de 1988 deve ser entendido nao
como um direito da mae trabalhadora a ter vaga da crianga na creche, mas,
sim, direito da crianga enquanto sujeito, direito este a uma escola gratuita, de
qualidade, acolhedora, que respeite e reforce seus direitos a protecéo, a
saude, a liberdade, ao respeito, a dignidade, a brincadeira, a convivéncia e a
interagdo com outras criangas.

Nessa perspectiva, em acordo com a Revisdo das DCNE| (BRASIL, 2009f),
ha que se considerar as seguintes condi¢cdes para o desenvolvimento do
trabalho educativo: “as instituicdes de Educacao Infantil devem assegurar a
educagdo em sua integralidade, entendendo o cuidado como algo
indissociavel ao processo educativo” (BRASIL, 2009f, p. 9); “0o combate ao
racismo e as discriminagdes de género, socioeconémicas, étnico-raciais e
religiosas deve ser objeto de constante reflexao e intervenc¢ao no cotidiano da
Educacao Infantil” (BRASIL, 2009f, p. 10), promovendo um olhar especial para
a superagao das formas mais variadas de preconceito e desigualdades, em
que as criangas possam vivenciar ambientes mais igualitarios, ter contato com
objetos e materiais diversificados; que se contemplem as particularidades
dos/das bebés e das criancas maiores, as condicdes especificas das criangas
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacao, e as diversidades sociais, culturais, étnico-raciais
e linguisticas das criangas, familias e comunidade regional. Além disso,

[...] as instituicbes necessariamente precisam conhecer
as culturas plurais que constituem o espacgo da creche e
da pré-escola, a riqueza das contribuicbes familiares e
da comunidade, suas crencas e manifestacbes, e
fortalecer formas de atendimento articuladas aos
saberes e as especificidades étnicas, linguisticas,
culturais e religiosas de cada comunidade (BRASIL,
2009f, p. 11).

A organizagao da proposta pedagdgica deve ser dar com vistas a valorizagao
e ao respeito a cultura local, como exemplo: criangas filhas de agricultores
familiares, extrativistas, pescadores artesanais, ribeirinhos, assentados e
acampados da reforma agraria, quilombolas, caicaras, povos da floresta e

povos indigenas; “a execugdo da proposta curricular requer atengéo
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cuidadosa e exigente as possiveis formas de violagdo da dignidade da
crianga” (BRASIL, 2009f, p. 12), protegendo-a contra qualquer forma de
violéncia — fisica ou simbdlica — ou negligéncia, tanto no interior das
instituicbes de Educacgao Infantil como na experiéncia familiar da crianga,
devendo as violagdes serem encaminhadas as instédncias competentes; “o
atendimento ao direito da crianga na sua integralidade requer o cumprimento
do dever do Estado com a garantia de uma experiéncia educativa com
qualidade a todas as criangas na Educacéo Infantil” (BRASIL, 2009f, p. 12), o
que implica um olhar atento a organizagdo dos espagos, tempos e ao
planejamento de toda a jornada pedagdgica. Respeitar o numero de criangas
por professor/a, de acordo com a normatizagao vigente e oferecer programas
de formacgao continuada aos/as professores/as e demais profissionais
também integram a lista de requisitos basicos para uma Educacéo Infantil de
qualidade.

A Revisao das DCNEI (BRASIL, 2009f) aponta, também, para a necessaria e
fundamental parceria com as familias na Educacao Infantil. Neste sentido,
pensar na crianga como um sujeito culturalmente constituido a partir das
relagdes vivenciadas no contexto familiar deve ser considerado e valorizado
pela instituicdo ao promover agbes de parceria entre a escola e as familias,
nas rotinas cotidianas representadas em tempos e espagos que assegurem o
acolhimento, a escuta, o compartilhar e, sobretudo, o didlogo sobre os
processos de ensino, aprendizagem e desenvolvimento da crianga,
considerando-se que o periodo de adaptagao seria o ideal para este primeiro
contato. Sendo assim, envolver as familias na gestdo da proposta
pedagogica, instigando sua participagdo nos conselhos escolares, no
acompanhamento dos projetos didaticos e demais atividades promovidas pela
instituicdo permite aos pais serem vistos e ouvidos como porta-vozes da
crianga, de maneira a articular os dois contextos de desenvolvimento. Nesta
perspectiva, creches, pré-escolas e familias se complementam no propdsito
de atender as criangas em sua integralidade, embora com especificidades
distintas, porém indissociaveis.

Reconhecer e valorizar as familias como produtoras de diversificadas formas
de viver e estar no mundo requer dos/das professores/as um olhar sensivel,

atento e de respeito, tendo em vista que a crianga trara consigo todo um
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repertorio vivencial que sera ponto de partida para a apropriagdo das novas
aprendizagens, que devem ocorrer de maneira significativa no ambiente
escolar. Além disso, conhecer aspectos familiares das criangas fornece
aos/as professores/as e a instituicdo educativa elementos que podem garantir
a seguranga da crianga, com autoridade para os possiveis encaminhamentos,
se necessarios forem.

No que tange a organizacao das experiéncias de aprendizagem na proposta
curricular, o texto em causa desta que, na medida em que as criangas se
relacionam com o ambiente circundante, elas vao atribuindo sentido e
significado de maneira a compreender o mundo e a si mesmas em suas
formas de agir, sentir e pensar. Alinhadas a este entendimento, as instituicoes
de Educacao Infantil devem organizar suas jornadas pedagodgicas cotidianas
de forma que encorajem e desafiem a crianga a tornar-se protagonista de suas
proprias aprendizagens, desenvolvendo sua autoestima por meio de uma
relagao positiva com a instituicdo educacional, expressando-se por meio das
diferentes linguagens, aceitando e acolhendo a diversidade entre as pessoas,
com olhar sensivel e atento as condicbes de criangas com deficiéncia,
transtorno globais de desenvolvimento e altas habilidades, numa perspectiva
de inclusdo. Nesse sentido, € necessario organizar um curriculo que tenha
como eixo as relacdes interpessoais, interagcdes com os elementos que
constituem a cultura, incluindo a diversidade social, cultural, étnico-racial e
linguistica das criangas familias e comunidade. Para tanto, o papel do/da
professor/a é fundamental como organizador intencional de estratégias
pedagogicas adequadas as necessidades e aos direitos das criangas,
propondo infinitas possibilidades de expressdo pelo movimento,
deslocamento, imaginacao, faz de conta, oralidade e/ou lingua de sinais,
desenho, brincadeiras, primeiras tentativas de escrita e tantas outras
situacbes que se caracterizam como momentos de aprendizagem e
desenvolvimento nos cotidianos da Educacao Infantil, o que vem revelar a
organizacgao dos espagos como importante componente curricular.

Neste contexto, propor agrupamentos entre criangas de diferentes idades
deve ser pratica recorrente, pois permite a crianga ampliar suas relagdes e
seus saberes, definir suas preferéncias, agrados e desagrados, num processo

constitutivo de sua prépria identidade, assim como uma valiosa possibilidade
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de perceber a si e ao outro como sujeitos de direitos e deveres, reforgando,
desse modo, um olhar estritamente pedagodgico sobre esta estratégia e
configurando-se, portanto, como ato intencional e planejado.

Pensar nos/nas bebés e nas criangas enquanto sujeitos da aprendizagem
pressupde atencdo a totalidade dos aspectos de desenvolvimento de cada
idade, promovendo experiéncias e vivéncias articuladas aos interesses
individuais e coletivos, de maneira a oportunizar momentos de significados
reais e contextualizados, opondo-se completamente as atividades mecanicas
que desvalorizam o potencial criador das criangas.

A Educacao Infantil como espaco de apropriacéo de elementos culturais mais
elaborados deve ter como ponto de partida os saberes que a crianga traz a
partir de sua trajetéria e devem ser valorizados no processo de pensar
individualmente e coletivamente em busca de novos conhecimentos pautados
na cientificidade, cabendo ao/a professor/a orientar este importante processo.
A contextualizagao e inter-relacéo entre as diversificadas linguagens também
sdo pressupostos essenciais para que as praticas pedagogicas fluam de
maneira envolvente para as criangas e pelas quais possam naturalmente se
expressar. Para tanto, o/a professor/a deve considerar este aspecto ao
elaborar seu planejamento pedagdgico.

Interagir e brincar em espacos onde possam manipular elementos da
natureza, experiéncias com o meio ambiente, animais e plantas contribui para
que as criangas desenvolvam uma consciéncia de respeito e valorizagao da
natureza, ao mesmo tempo em que ampliam conhecimentos. O contato e
acesso a manifestagdes culturais no campo das artes, musica, teatro,
parques, entre tantas outras manifestagcdes que constituem o repertério
cultural da sua comunidade e das demais devem igualmente ser
estimulados. Entre os bens culturais, a linguagem verbal, incluindo a
linguagem oral e escrita, deve ser valorizada, apresentada e estimulada
constantemente, considerada sua relevancia como instrumento de
comunicacao de ideias, sentimentos, emocdes e informagdes. Enfim, todo um
processo dindmico dialégico que permite a compreensao do mundo e, como
consequéncia, a linguagem escrita, aprendizagem para a qual a crianga deve

ser motivada a partir da apropriacdo de diferentes portadores textuais e,

400



sobretudo, criando situagcbes nas quais a escrita se apresente como
necessaria e importante forma de expressao e representacao.

Situacbes reais devem ser organizadas para que as criangas avancem em
seus conhecimentos matematicos, envolvendo desde conceito de numero até
nogdes espaciais e temporais, entre outros conceitos que caracterizam esta
linguagem.

Pela complexidade que caracteriza cada unidade de ensino, a proposta
curricular podera ser elaborada de acordo com as especificidades de cada
uma no sentido de organizagdo pedagdgica, porém respeitando as
caracteristicas e os direitos das criangas e, sobretudo, que sejam articuladas
de acordo com os principios, condi¢gdes e objetivos propostos pelas DCNEI
(BRASIL, 2009¢) em dialogo com a fundamentacdo que ampara a Rede.

Em relacdo aos processos de avaliagdo, esta entendida como processo de
acompanhamento do trabalho pedagdgico levado a efeito no interior da
instituicdo, do qual o parecer descritivo € apenas um de seus componentes
na Educacao Infantil da Rede de Ensino de Balneario Camboriu, contempla
toda documentacdo de vivéncias das criangas na creche e na pré-escola,
valorizando as experiéncias construidas ao longo do percurso formativo. Com
base na Lei de Diretrizes e Base da Educagao Nacional (BRASIL, 1996), o
processo do percurso de desenvolvimento e aprendizagens na Educagéo
Infantil ndo tem objetivo de selegdo, promogéao ou classificagdo das criangas,
assim como a analise da documentagdo de vivéncias precisa criar nos
professores e nas professoras a reflexao da pratica pedagogica de modo que
essa construgdo dos pareceres individuais e coletivos seja permanente,
realizada no minimo uma vez por semestre e definida no Projeto Politico
Pedagogico da cada unidade de ensino.

Desse modo, os professores e as professoras deverdao registrar
permanentemente todo percurso individual e coletivo do grupo que ensinam,
conduzindo ao replanejamento de agbes metodoldogicas de acordo com a
necessidade individual e coletiva, criando espagos e materiais estruturados e
reorganizando tempos a fim de garantir os direitos e os principios éticos,
politicos e estéticos de todas as criangas. Assim sendo, o parecer descritivo

em carater formativo em hipétese alguma devera comparar, julgar, quantificar,
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enquadrar, emitir juizo, rotular e evidenciar problemas. Cabe destacar que
cada crianga esta em processo de desenvolvimento e aprendizagem.

Em relagdo ao acompanhamento da continuidade do processo de educacgao,
para efeitos da Proposta Curricular do municipio de Balneario Camboriu, é
compreendido como percurso formativo das criancas, que deve aproximar as
diferentes experiéncias, articulando com as familias a continuidade com
garantia dos direitos de aprendizagem, potencializando o desenvolvimento de
qualidades humanas, modos de expressao e apropriagdo do conhecimento.
O percurso formativo das criangas entre turmas e etapas devera ter como
orientacao suas experiéncias e desenvolvimento conforme parecer descritivo.
A unidade de ensino devera promover a comunicagao entre professor/a,
criangcas e familias durante todo o percurso formativo, a fim de criar vinculos
e apresentar as conquistas e produgdes das criangas, registros filmicos,
documentos biograficos, dossiés, portfélios, exposicdes e valorizagdo do ato
criador. Além disso, a instituicdo podera permitir a familia que expresse suas
narrativas e depoimentos sobre o percurso vivenciado pela crianga. Os pais
precisam ser convidados para entrar na sala, sentar-se, observar e
estabelecer dialogo com o professor ou professora, a fim de criar estratégias
de forma conjunta e sistematizar o compromisso com a aprendizagem e o
desenvolvimento da crianga.

Essas consideragdes precisam estar articuladas, pensadas e planejadas com
professores/as e especialistas da Educacao Infantil e os/as profissionais do
Ensino Fundamental que acolhem as criangas nesse percurso. Desse modo,
devem ser organizados encontros, visitas e reunides, congregando todos os
registros produzidos pelas criangas da pré-escola para apresentar a
instituicdo de ensino acolhedora, assegurando “as criangas a continuidade de
seus processos peculiares de desenvolvimento e a concretizagdo de seu
direito a educacao” (BRASIL, 2009f, p. 17).
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Anexo D — Educacgao Infantil no Brasil: avaliagao qualitativa e
quantitativa

Este texto foi estruturado a partir do relatério de pesquisa intitulado Educacéo
Infantil no Brasil: avaliagdo qualitativa e quantitativa (FUNDACAO CARLOS
CHAGAS, 2010). O referido estudo teve como principais objetivos: avaliar a
qualidade de 150 instituicdes de Educacéo Infantil em seis capitais brasileiras;
estimar o impacto da frequéncia a creches e pré-escolas no desempenho dos
sujeitos da aprendizagem no inicio do Ensino Fundamental e caracterizar a
politica municipal de Educacado Infantii em seis capitais envolvidas na
pesquisa’°,

Na sistematizacdo ora apresentada, adotou-se como foco os critérios
utilizados para coleta e analise dos dados. Ou seja, quais aspectos foram
considerados como critérios de qualidade para avaliar o contexto relativo ao
cuidado e a educacgao de criancas acolhidas na creche e na pré-escola, para
que se possa dar visibilidade a que elementos devam ser contemplados nas
praticas cotidianas, também na Rede Municipal de Balneario Camboriu,
quando se pretende estruturar o trabalho pedagdgico, de qualidade, nas
diferentes instituicbes da Rede.

Para a realizagao da pesquisa

[...] foram selecionadas as escalas ECERS-R1 e ITERS-R2,
(HARMS, CLIFFORD e CRYER, 1998 e HARMS, CRYER e
CLIFFORD, 2003), conhecidas e utilizadas
internacionalmente como instrumentos de avaliacido da
qualidade de centros de educacgao infantil. S4o instrumentos
de avaliacdo do ambiente da creche ou pré-escola para
serem utilizados na observagao direta de salas com grupos
de criancas e o/a professor/a responsavel. Verificou-se que
seus roteiros contém aspectos que contemplam os principais
critérios de qualidade adotados por documentos oficiais
brasileiros, estando especializados por duas faixas etarias
que correspondem de perto aquelas atendidas por creches e
pré-escolas (FUNDACAO CARLOS CHAGAS, 2010, p. 55-
56).

130 A descrigdo completa referente ao desenvolvimento e resultados da pesquisa podem ser
acessados no relatério Educagdo Infantil no Brasil: avaliagdo qualitativa e quantitativa,
disponivel no seguinte enderego eletrénico:
https://www.fcc.org.br/pesquisa/eixostematicos/educacaoinfantil/pdf/relatorio_final.pdf
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Na organizagao do presente texto, ainda que se reconhecga as especificidades
relativas ao trabalho com bebés e criangas com cinco anos de idade presentes
nas mencionadas escalas, os critérios inerentes a ambas foram agrupados,
dando, assim, uma visdo destes no conteudo apresentado nos respectivos
itens. Na sequéncia encontra-se 0 que, no interior das referidas escalas, €
admitido como critério de qualidade. Ressalta-se que os indicadores
presentes em cada subescala foram reproduzidos tal como se encontram no
estudo de origem, com inser¢des pontuais, e podem ser localizados a partir

da pagina 74 do referido documento.

Espaco e mobiliario

Esta subescala contempla um conjunto de indicadores que permite classificar
aspectos, tais como: estado de conservagéo, nivel de conforto, grau de
segurancga, acessibilidade a criangas com deficiéncias e adequagao dos
ambientes e dos equipamentos destinados a estimular a aprendizagem, a

autonomia e o desenvolvimento das criangas.

e Espaco interno: avaliacido da sala onde as criangas passam a maior
parte do dia, no que diz respeito a adequagao de tamanho, iluminacéo,
ventilagao, controle de temperatura, absorgao de som, limpeza, estado
de conservagao e normas de seguranca. Espaco para motricidade
ampla: avalia se ha espago seguro, interno e/ou externo, para
atividades de motricidade ampla. Se ha equipamentos para atividades
de motricidade ampla e se estes estdo em bom estado de conservacao,
disponiveis pelo menos uma hora diariamente e apropriados a faixa
etaria das criangas.

e Moveis para cuidados de rotina e brincadeiras: avalia se ha um numero
suficiente de moveis na sala para as atividades diarias (cuidados de
rotina e brincadeiras), se eles estdo em bom estado de conservacao,
se oferecem segurancga as criangas e se sao adequados a faixa etaria
do grupo.

e Recursos para relaxamento e conforto: observa-se, neste item, se ha
brinquedos e mdveis macios, que propiciem conforto, bem como se
existe uma area aconchegante para descanso das criangas, sua
limpeza e estado de conservagao.

e Organizacido da sala: avalia a existéncia de espaco livre na sala para
brincadeiras, se ha areas de interesse definidas (cantinhos) na sala,
bem como a organizag¢ao dos brinquedos, que devem estar acessiveis
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as criangas. Observa se a organizagédo da sala permite a supervisao
visual de todas elas. Avalia se ha espacos na sala que permitam que
uma ou duas criangas brinquem sozinhas, podendo ser facilmente
supervisionadas.

Exposicdo de materiais para as criancas: avaliagdo dos materiais
expostos na sala (ex.: fotos, mébiles, desenhos) para as criangas no
que diz respeito a adequacao a faixa etaria do grupo. Também avalia
se os adultos conversam com as criangas sobre estes materiais e se
ha exposi¢ao dos trabalhos das criangas.

Rotinas de cuidado pessoal

Os seis itens que compdem esta subescala incidem sobre os procedimentos

de rotina de cuidados pessoais, relacionados a promocdo da saude,

seguranga e bem-estar das criangas.

Chegada/saida: avalia se os procedimentos para chegada e saida das
criangas sao organizados, agradaveis e acolhedores para recebé-las,
se sdao cumprimentadas ao chegar com simpatia e atencao, se €
permitido aos pais acompanha-las até a sala; se os seus pertences
estdo prontos na hora da saida, se pais e equipe trocam informagdes
sobre a crianga nestes momentos, se sao planejadas atividades para
estes horarios, se € permitida a entrada da familia na sala etc.

Refeicbes/merenda: sado avaliados a adequacdo dos horarios as
necessidades das criangas, tempo/espaco/materiais/mobiliario, o
balanceamento nutricional das refeigdes, os procedimentos de higiene
e as interacdes sociais durante as refeicoes.

Sono: avalia se os horarios de sono atendem as necessidades das
criangas, se sdo organizados espacgos e atividades para as criangas
gue nédo querem dormir, se as condi¢gdes de higiene sdo preservadas,
se a supervisao desta atividade é calma e ndo punitiva e se os bergos
sdo usados apenas para o sono (ndo como local para brincadeiras ou
castigos). Este item ndo é avaliado quando o grupo observado
permanecer apenas meio periodo na instituicao.

Troca de fraldas/uso do banheiro: avalia as condi¢cdes sanitarias do
local no que diz respeito a limpeza do ambiente e a oferta de produtos
de higiene, tais como papel higiénico, papel toalha e sabonete.
Também € observado se as criangas e os adultos lavam as maos apos
0 uso do sanitario e/ou troca de fraldas.

Praticas de saude: avalia se as praticas de saude estdo adequadas,
como: nao fumar nas areas de cuidados as criangas, lavar as maos e
assoar o nariz adequadamente, administrar medicamentos
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apropriadamente, lavar brinquedos que vao a boca das criangas
diariamente, vestir as criangas de acordo com o clima, entre outras.

Praticas de seguranca: avalia a presenga de riscos a seguranga no
espaco interior e no exterior, bem como a adequacido da supervisao
dos adultos no sentido de garantir a seguranga das criangas. Também
sdo observadas as condi¢des para se lidar com emergéncias.

Falar e compreender

Nesta subescala, que contém trés itens, sdo avaliados os estimulos dados as

criangas no sentido de desenvolver suas habilidades linguisticas. Isto inclui a

comunicagao verbal (tanto falar quanto escutar), a associagao da linguagem

oral a escrita, o uso de livros e o desenvolvimento do raciocinio por meio da

linguagem.

Auxilio as criancas para a compreensao da linguagem: avalia se 0s
adultos conversam com os/as bebés e criangas pequenas durante as
atividades de cuidado e de brincadeira de modo agradavel e
encorajador. Avalia também se a sala é silenciosa, de modo que uns
possam ouvir aos outros. Avaliacdo da existéncia de materiais (tais
como fantoches, telefones de brinquedo, cartdes com imagens etc.) e
de atividades (por ex.: contar histérias, conversar sobre desenhos
realizados, trocar ideias nas atividades de grande grupo) que
estimulem as criancas a se comunicarem.

Auxilio para o uso da linguagem pelas criancas: avalia o quanto os
adultos buscam interpretar e responder as tentativas de comunicacéao
das criangas por gestos, sons e palavras, de modo a dar continuidade
a conversa. E avaliado se os adultos conversam com as criangas sobre
relacdes légicas ou conceitos (por ex.: estimular a curiosidade e as
perguntas das criangas sobre o “porqué” das coisas; chamar a atencao
das criangas para a sequéncia dos acontecimentos do dia). Também
se avalia se os adultos trabalham, de acordo com as habilidades do
grupo, conceitos como igual/diferente, equivaléncia, classificagao,
sequenciagao, correspondéncia simples (de um para um), relagdes
espaciais e de causa e efeito.

Uso de livros: avalia se ha diariamente um numero razoavel de livros,
em boas condicdes, disponiveis para as criangas na sala, € se 0s
adultos iniciam pelo menos uma atividade de linguagem receptiva por
dia, tal como contar histérias ou ler um livro. As criancas devem ser
encorajadas (jamais forgadas) a participar deste tipo de atividade.

Atividades
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Sao avaliadas as atividades proporcionadas as criangas e 0s materiais
disponiveis para tanto. Os materiais sdo considerados com relagdo a sua
quantidade, adequacgado, variedade e quanto ao tempo em que ficam

disponiveis para serem utilizados pelas criangas.

e Motora fina: observa-se se os materiais para atividades de
coordenacgao motora fina estdo em bom estado de conservacéao, se sao
adequados ao nivel de desenvolvimento das criangas e se estao
presentes na sala a maior parte do dia.

e Atividade fisica: avalia se ha espaco interno e/ou externo, seguro, para
atividades fisicas, se ha equipamentos/materiais para tais atividades e
se eles estdo em bom estado de conservacéao, disponiveis pelo menos
uma hora diariamente e apropriados a faixa etaria das criangas.

e Arte: avalia a presenca na sala de materiais de arte, ndo toxicos,
seguros e apropriados a faixa etaria das criangas. Também se é
realizada pelo menos uma atividade de arte semanalmente, da qual as
criangas nao sao obrigadas a participar.

e Musica e movimento: avaliagdo dos seguintes aspectos: presencga de
materiais, brinquedos e instrumentos musicais acessiveis as criangas
na sala e existéncia de atividades de musica diariamente, das quais as
criangas nao sao obrigadas a participar, havendo atividades
alternativas.

e Blocos: observa-se a existéncia de blocos grandes e de acessorios
para brincar com as criangas, acessiveis a maior parte do dia em sala.

e Matematica/numero: é observado se as atividades ndo sao realizadas
por meio de contagem mecanica ou de folhas fotocopiadas, bem como
a presencga de materiais diariamente em sala (pequenos objetos para
contar, balancas, réguas, quebra-cabegcas de numeros, numeros
magnéticos, domindés de numeros e formas geométricas, tais como
blocos de madeira).

e Brincadeira de faz de conta: avaliacdo da presenca e da
disponibilidade, em sala, de materiais, roupas e mobilia adequados a
faixa etaria, para as criancas brincarem de faz de conta.

e Brincadeira com areia e agua: avalia se ha condi¢des para brincar com
areia e com agua dentro e fora de sala, bem como a existéncia de
brinquedos para tal.

e Natureza/ciéncias: verifica-se a presenca, em sala, de livros, materiais
e brinquedos que representem a natureza de forma realista e que
estejam disponiveis para as criangas diariamente. Avalia a existéncia
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de oportunidades diarias de as criangas terem contato com a natureza,
dentro ou fora da sala.

e Uso de TV, video e/ou computador: € avaliada a adequacado do
conteudo dos materiais ao desenvolvimento infantil, bem como se o
tempo de uso € limitado. Tais recursos nao devem ser usados com
criangas com menos de doze meses.

e Promocéo de aceitacao da diversidade: avalia a presenga de materiais
sobre diversidade cultural ou racial que nao reproduzam estereétipos.
Também é observado se os adultos intervém no sentido de se opor a
preconceitos revelados por outros adultos ou pelas criangas.

Interacao

Além do tipo de disciplina e as formas de supervisao adotadas pela equipe, é
avaliada a qualidade das interagbdes entre as criangas e entre adultos e

criangas.

e Supervisdo do brincar e do processo de aprendizagem: observa se a
supervisao garante a segurancga das criangas e se ela é exercida de
modo atento, agradavel e nao punitivo. Se a atengao dos adultos se
concentra nas suas responsabilidades de cuidados as criangas e nao
em outros interesses.

e |Interacdo crianca-crianca (interacdo entre as criancas): € avaliado o
encorajamento, por parte dos adultos, as relagdes entre pares.
Também se observa a intervencéo dos adultos no sentido de estimular
comportamentos sociais adequados e de interromper as interacdes
negativas entre as criangas.

e |Interacdo equipe-crianca (interacado entre adultos e criancas): avalia se
as interacdes sao afetuosas, empaticas, respeitosas e agradaveis, isto
€, se os adultos interagem com as criangas por meio de Ssorrisos,
conversas, afagos e contato visual.

e Disciplina: verifica se os adultos conseguem manter o controle sobre o
grupo sem o uso de métodos severos, como gritar, bater, dar castigos.
Também é avaliado se as expectativas em relagédo ao comportamento
das criangas estdo de acordo com seu nivel de desenvolvimento.

Estrutura do programa

O foco desta subescala estd na avaliagdo do ritmo da programacéao diaria,
incluindo as rotinas de cuidados pessoais, as atividades livres e em grupos.
Avalia-se, também, a flexibilidade da programacdo de modo a atender as

408



necessidades individuais das criangas, respeitando seus desejos e interesses.

Sao consideradas, ainda, as condi¢gdes da instituicdo para incluir criangas com

deficiéncias.

Programacao: avalia a presenca de uma programacao diaria (rotina)
que nao seja demasiadamente rigida, nao satisfazendo as
necessidades individuais das criangas, ou demasiadamente flexivel
(cadtica), sem uma sequéncia previsivel de acontecimentos diarios.
Momentos para brincar estao incluidos na programacéo diaria e sé&o
devidamente supervisionados. Também se observa a familiarizagao
das criancas acerca da rotina e se esta se encontra escrita e afixada
na sala.

Atividade livre: avalia se sdo permitidas as criangas atividades nas
quais elas possam escolher materiais, brinquedos e companheiros/as,
e gerir de forma independente a brincadeira. Os adultos supervisionam
apenas para garantir a seguranga das criangas ou para auxilia-las
guando necessario.

Atividade em grupo: observa-se se ha atividades de grupo iniciadas por
adultos com a participagao das criancas. Tais atividades devem ser
apropriadas a faixa etaria do grupo. Avalia-se a postura dos adultos, se
eles sao receptivos e positivos e se ndo forcam a participacdo das
criangas. Avaliacdo da existéncia de oportunidades diarias para
atividades individuais e/ou em pequenos grupos. Observa-se se as
situagdes de grande grupo s&o limitadas a periodos curtos de tempo e
adequadas as necessidades das criangas, ou seja, se as criangas nao
passam a maior parte do dia em grandes grupos, realizando as
mesmas atividades.

Provisbes para as criancas com deficiéncias: observa-se o
envolvimento conjunto de pais e equipe no sentido de estabelecer
metas para a educacdo da crianca com deficiéncia. Também é
observado se a equipe tem conhecimento de avaliagdes sobre a
crianga e se faz pequenas modificagbes na sala e nas atividades para
responder as necessidades dela. E avaliado o envolvimento da crianca
com deficiéncia nas atividades realizadas pelos outros colegas. Este
item s6 é avaliado quando ha uma crianga com deficiéncia incluida na
sala observada.

Pais e equipe

Nesta subescala, sao avaliadas as estratégias utilizadas pela instituicdo para

satisfazer as necessidades pessoais e profissionais da equipe e para envolver

0s pais no programa. Destaque é dado para o relacionamento existente entre

0s membros da equipe e destes com os pais das criancgas.
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Estratégias para o envolvimento dos pais: € observado se as interacbes
entre pais e equipe sido positivas e atenciosas, se os pais recebem
informacdes por escrito sobre a instituicdo, se eles e a equipe trocam
informacdes sobre as criancas e, ainda, se sdo envolvidos em
atividades da instituicao.

Estratégias para as necessidades pessoais da equipe: avalia a
existéncia de areas especiais para adultos, tais como banheiro
separado daquele das criangas, espago para guardar pertences
pessoais e sala para adultos, separada do espaco destinado as
criangas. Observa-se também se os adultos podem fazer um intervalo
diariamente em local distante das criangas.

Estratégias para as necessidades profissionais da equipe: avalia se os
adultos tém facil acesso ao telefone, se possuem local adequado para
arquivar e guardar materiais e se dispéem de um espacgo para reunides
durante o periodo de atendimento as criancgas.

Interac&o e cooperacado entre a equipe: é avaliado se a equipe da sala
relaciona-se de modo agradavel, de forma que nao prejudique o
cuidado com as criangas. Também é observada a existéncia de troca
de informacdes sobre as criancas e se a divisdo de tarefas entre os
adultos é feita equitativamente. Este item sé € avaliado quando ha mais
de um adulto trabalhando com o mesmo grupo de criangas.

Estabilidade da equipe: avalia a permanéncia de pelo menos um
membro da equipe com um mesmo grupo de criangas todos os dias.
As mudangas de uma crianga ou de um membro de um grupo para
outro devem ser raras e, quando acontecerem, graduais e cuidadosas.
Osl/as professores/as substitutos/as precisam conhecer o programa e
nao devem ficar como responsaveis pelo grupo.

Supervisdo e avaliacdo da equipe: é avaliada a existéncia de
supervisdo do trabalho da equipe, por meio de observacdes e de
retorno aos/as profissionais. Este item ndo & avaliado quando a
instituicdo é gerida por apenas uma pessoa.

Oportunidades para crescimento profissional: avalia se os novos
membros da equipe recebem orientacdes para o trabalho. Também é
observado se ha formagdo em servico, se ha livros e revistas
disponiveis sobre educagdao e se sao realizadas reunides tanto
administrativas quanto para ao desenvolvimento profissional.
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Anexo E — Parametros nacionais de qualidade para a Educagao Infantil:
principais indicagoes para a estruturagao do trabalho pedagogico

Os Parametros nacionais de qualidade para a Educagéo Infantil (BRASIL,
2006b) procuram estabelecer uma referéncia para a definicdo de padrdes de
qualidade locais para as instituicdes de Educacao Infantil brasileiras. Tais
padrées se organizam em sec¢des distintas, conforme apresentado na
sequéncia.

1. Proposta pedagdgica das instituigdes de Educacgao Infantil

De acordo com os Parametros nacionais de qualidade para a Educacdo
Infantil (BRASIL, 2006b), as propostas pedagdgicas das instituicbes de
Educacao Infantil devem contemplar

[...] os principios éticos no que se refere a formacao da
crianga para o exercicio progressivo da autonomia, da
responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao bem
comum; [..] os principios politicos no que se refere a
formacao da criancga para o exercicio progressivo dos direitos
e dos deveres da cidadania, da criticidade e do respeito a
ordem democratica; [...] os principios estéticos no que se
refere a formagao da crianga para o exercicio progressivo da
sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da diversidade
de manifestacbes artisticas e culturais (BRASIL, 2006b, p.
31).

As mencionadas propostas pedagogicas devem também promover praticas
que articulam aspectos relacionados ao cuidado e a educagao da crianca,
entendendo que ela é um ser completo, total e indivisivel. Neste sentido, as

instituicbes de Educacao Infantil devem organizar

[...] intencionalmente as atividades das criancas ora
estruturadas, ora espontineas e livres. [Promover] a
interacdo entre as diversas areas de conhecimento e os
aspectos da vida cidada, contribuindo para o provimento de
conteudos basicos necessarios a constituicido de
conhecimentos e valores. [Prever] a intervengdo das
professoras e dos professores visando a atender e as
caracteristicas e necessidades das criangas (BRASIL, 2006b,
p. 32).

Do mesmo modo, as propostas pedagdgicas em causa devem considerar que
as acOes levadas a efeito no cotidiano da Educagdo Infantil visam

complementar a acao da familia. Deste modo, a interagéo entre familia e

411



instituicdo de Educacéo Infantil € fundamental para um trabalho de qualidade.
Neste sentido, em acordo com os Parametros nacionais de qualidade para a
Educacéo Infantil (BRASIL, 2006b), as instituicbes devem prever espacos e
tempos para que maes, pais, familiares e/ou responsaveis, professoras,
professores, gestoras e gestores iniciem um conhecimento mutuo, antes de a
crianga comegar a frequentar a instituicdo. Assim, recomenda-se que

O periodo de acolhimento inicial (“adaptag¢ao”) [demande] das
professoras, professores, gestoras e gestores uma atencéo
especial com as familias e/ou responsaveis pelas criangas,
possibilitando, até mesmo, a presenca de um representante
destas nas dependéncias da instituicdo. Professoras,
professores, gestoras e gestores [sejam] atenciosos com
maes, pais e familiares ou responsaveis, estando disponiveis
cotidianamente para ouvir solicitacbes, sugestdes e
reclamagdes. Informagcbes sobre as atividades e o
desenvolvimento da crianga [sejam] disponibilizadas
periodicamente para maes e pais e/ou responsaveis. Maes e
pais e/ou responsaveis [opinem] sobre o desenvolvimento da
proposta pedagdgica e a gestdo da instituicdo (BRASIL,
2006b, p. 32-33).

No que se refere ao reconhecimento da importancia da identidade pessoal
dos sujeitos da aprendizagem, suas familias, professores/as e outros/as
profissionais e a identidade de cada unidade educacional nos varios contextos
em que estao situadas, recomenda-se:

[..] que professoras, professores, gestoras e gestores
[desenvolvam] atitudes mutuas e em relagcdo as criancas e
aos seus familiares de respeito a diversidade e [orientem]
contra discriminacdo de género, etnia, opcéo religiosa, de
individuos com necessidades educacionais especiais ou
diante de composicbes familiares diversas e estilos de vida
diversificados. A intencdo de respeitar e valorizar a
diversidade de histdrias, costumes, cultura local e regional é
explicitada nas propostas pedagdgicas das instituicbes de
Educagao Infantil. O idioma falado nas instituicdes de
Educacao Infantil € o portugués, assegurada as comunidades
indigenas a educagao bilingue, e as comunidades
fronteiricas, a interculturalidade (BRASIL, 2006b, p. 33).

No que se refere a inclusdo como direito das criancas com necessidades
educacionais especiais, € desejavel que as propostas pedagdgicas da

instituicdo contemplem:

[...] estratégias, orientacbes e materiais especificos para o
trabalho com criangas da Educagéo Infantil que apresentam
deficiéncias sensoriais (surdez, cegueira ou disturbio
acentuado de linguagem), fisicas, motoras e multiplas;
estratégias, orientagbes e materiais especificos para o
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trabalho com criangas com idade cronolégica para
permanéncia na Educacéao Infantil que apresentam atraso de
desenvolvimento decorrente de déficit de atencdo e
hiperatividade, problemas de comportamento, emocionais,
psicomotores, cognitivos, dislexia e correlatos, entre outros;
formacgao continuada dos profissionais de Educacao Infantil
para atender as criangas com necessidades educacionais
especiais; espacos e equipamentos sdo adaptados para
receber as criancas com necessidades educacionais
especiais de acordo com a Lei da Acessibilidade; o
aprendizado da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) para as
criangas com deficiéncia auditiva (BRASIL, 2006b, p. 33-34).

No que se refere a autonomia das instituicdes de Educacao Infantil para
execugdo de sua proposta pedagogica a partir das orientagbes legais,
considera-se que

A escolha das concepgbes, das metodologias e das
estratégias pedagodgicas ¢é explicitada nas propostas
pedagogicas das instituicbes de Educacdo Infantil e
respeitam o estabelecido nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Infantil [...]. Professoras,
professores, profissionais de apoio, especialistas, gestoras e
gestores adotam posturas condizentes com o0s principios
expressos nas propostas pedagodgicas das instituicdes de
Educagao Infantil. A elaboracdo, a implementagdo, o
acompanhamento e a avaliagado das propostas pedagogicas
seguem o0s principios de participagdo, compromisso,
contextualizagdo, historicidade, unidade (na diversidade),
intencionalidade, consisténcia, coeréncia, provisoriedade
(dinamismo) e organizagédo (BRASIL, 2006b, p. 34).

2. Gestéao das instituigbes de Educagéao Infantil

As instituicdes de Educacao Infantil sdo concebidas como aquelas que
funcionam durante o dia, em periodo parcial ou integral, sem exceder o tempo
que a crianga passa com a familia. Neste sentido,

O funcionamento em periodo parcial implica o recebimento
das criangcas por no minimo quatro horas por dia. O
funcionamento em periodo integral implica o recebimento das
criangas por até no maximo dez horas por dia. Os horarios de
entrada e saida das criangas sao flexiveis, a fim de atender
as necessidades de organizacdo das familias, podendo,
portanto, exceder as orientagcdes anteriores. As instituicbes
de Educagéo Infantil tém formas especificas de organizagao
da proposta pedagédgica, do tempo, dos espacos, dos
materiais, conforme o periodo de atendimento. O calendario
letivo n&o precisa ater-se ao da escola de Ensino
Fundamental, mas respeitar os dias de descanso semanal e
os feriados nacionais, bem como garantir o periodo anual de
férias para criangas e funcionarios (BRASIL, 2006b, p. 34-35).
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Quanto a organizagdo em agrupamentos ou turmas de criangas, recomenda-
se que esta organizacgéo seja flexivel e prevista na proposta pedagdgica da
instituicdo. Assim, seus agrupamentos devem ser organizados por faixa
etaria, ou envolvendo mais de uma faixa etaria. Igualmente, recomenda-se
que a instituicao siga os seguintes critérios:

A composicao dos grupos ou das turmas de criangas leva em
conta tanto a quantidade equilibrada de meninos e meninas
como as caracteristicas de desenvolvimento das criancas. As
criancas nunca ficam sozinhas, tendo sempre uma professora
ou um professor de Educacao Infantil para cada grupo ou
turma, prevendo-se sua substituicdo por uma outra
professora ou outro professor de Educacido Infantil nos
intervalos para café e almoco, para as faltas ou periodos de
licenca. A relacdo entre o numero de criangas por
agrupamento ou turma e o numero de professoras ou
professores de Educagdo Infantil por agrupamento varia de
acordo com a faixa etaria: uma professora ou um professor
para cada 6 a 8 criancas de 0 a 2 anos; uma professora ou
um professor para cada 15 criangas de 3 anos; uma
professora ou um professor para cada 20 criancas acima de
4 anos. A quantidade maxima de criangas por agrupamento
ou turma é proporcional ao tamanho das salas que ocupam
(BRASIL, 2006b, p. 35-36).

De acordo com os Parametros nacionais de qualidade para a Educagdo
Infantil (BRASIL, 2006b), a gestao das instituicbes de Educacao Infantil deve
ser desempenhada por profissionais que exercem os cargos de diregéao,
administragdo, coordenagdo pedagogica ou coordenagdo-geral. Para
poderem atuar como gestores, deverao ter

[...] no minimo, o diploma de nivel médio modalidade Normal
e, preferencialmente, de nivel superior (pedagogia), [e] sdo
selecionados e avaliados a partir do conhecimento de seus
direitos e deveres, do seu compromisso com a ética
profissional e da dedicacdo permanente ao seu
aperfeicoamento pessoal e profissional (BRASIL, 2006b,
p. 36).
A equipe gestora devera, também, atuar em concordéncia com os/as
profissionais da instituicao, bem como com as familias e representantes da
comunidade local, cumprindo papel fundamental, assegurando que as
instituicbes de Educacao Infantil realizem um trabalho de qualidade com as
criangas acolhidas na respectiva instituicdo. Neste sentido, deve-se assegurar

“que as criangas de 0 até 6 anos sob sua responsabilidade sejam o principal
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foco das agdes e das decisbes tomadas [e que sejam encaminhadas] aos
servigos especificos os casos de criangas vitimas de violéncia ou maus-tratos”
(BRASIL, 2006b, p. 36). Igualmente, as equipes gestoras

Organizam e participam do processo de elaboragéao, registro
em documento escrito, implementagcdo e avaliacdo das
propostas pedagdgicas, com o envolvimento de todos os
profissionais da escola, das criancas, de suas familias e/ou
responsaveis e da comunidade local. Divulgam
sistematicamente, com clareza e transparéncia, critérios,
normas e regras tanto para as familias e/ou responsaveis
pelas criangcas matriculadas quanto para a equipe de
profissionais que atuam nas instituigdes de Educacéo Infantil.
Utilizam-se da supervisdo externa como instrumento para o
aprimoramento do trabalho da equipe como um todo.
Formalizam canais de participacao de profissionais sob sua
responsabilidade e das familias e/ou responsaveis na
elaboracéo, na implementacao e na avaliagao das propostas
pedagdgicas. Preocupam-se em cultivar um clima de
cordialidade, cooperacao e profissionalismo entre membros
da equipe de profissionais que atuam nas instituicdes de
Educagado Infantil e as familias e/ou responsaveis pelas
criangas. Desenvolvem programas de incentivo a educagao e
a formacao regular e continuada dos membros da equipe de
profissionais que atuam nas instituicbes de Educacéo Infantil.
Respeitam os direitos e asseguram o cumprimento dos
deveres das professoras, dos professores e dos demais
profissionais sob sua responsabilidade. Respeitam e
implementam decisdes coletivas. Possibilitam que méaes, pais
e familiares e/ou responsaveis tenham a oportunidade de
visitar as instalagdes das instituicbes de Educacéao Infantil e
de conhecer os profissionais que la trabalham antes de
matricular a crianga. Tém uma atencdo especial com as
familias e/ou responsaveis durante o periodo de acolhimento
inicial (“adaptagao”) das criangas, possibilitando, até mesmo,
a presenca de um representante destas nas dependéncias da
instituicdo. Orientam maes e pais e/ou responsaveis para dar
as professoras e aos professores informagdes que julguem
relevantes e fidedignas sobre a crianga. Criam as condi¢des
necessarias para obter as informacbes sobre a crianga no
periodo de matricula. Realizam encontros peridédicos entre
maes, pais, familiares e/ou responsaveis e profissionais da
instituicdo de Educagdo Infantil, visando a qualidade da
educacgao das criangas (BRASIL, 2006b, p. 37-38).

3. Professores/as e demais profissionais que atuam nas instituicbes de
Educacao Infantil

De acordo com os Parametros nacionais de qualidade para a Educacdo
Infantil (BRASIL, 2006b), os/as profissionais que atuam diretamente com as

criangas nas instituicdes de Educacao Infantil sdo denominados professoras
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e professores de Educacdo Infantil. “A habilitacdo exigida para atuar na
Educacao Infantil € em nivel superior, pedagogia ou modalidade normal,
admitindo-se, como formagao minima, a modalidade normal, em nivel Médio”
(BRASIL, 2006b, p. 38). Estes/estas profissionais, nas instituigdes publicas,
deverao ser selecionados/as

[...] por meio de concurso publico para o cargo de professor
de Educacéo Infantil. A substituicdo eventual ou no periodo
de férias/afastamento de um professor ou professora de
Educacgao Infantil s6 podera ser feita por outro profissional
que tenha a formagdo exigida para atuar na area. O
conhecimento de seus direitos e deveres, o0 compromisso
com a ética profissional e a dedicagdo constante ao seu
aperfeicoamento pessoal e profissional sdo caracteristicas a
ser consideradas na seleg¢ao e na avaliagao das professoras
e dos professores de Educacao Infantil. Tendo como funcéo
garantir o bem-estar, assegurar o crescimento e promover o
desenvolvimento e a aprendizagem das criangas da
Educacéo Infantil sob sua responsabilidade, as professoras e
os professores de Educacao Infantil: asseguram que bebés e
criancas sejam atendidos em suas necessidades de saude:
nutricdo, higiene, descanso e movimentagao; asseguram que
bebés e criangas sejam atendidos em suas necessidades de
protecdo, dedicando atencido especial a elas durante o
periodo de acolhimento inicial (“adaptagao”) e em momentos
peculiares de sua vida; encaminham a seus superiores, e
estes aos servigos especificos, os casos de criangas vitimas
de violéncia ou maus-tratos; possibilitam que bebés e
criangcas possam exercer a autonomia permitida por seu
estagio de desenvolvimento; auxiliam bebés e criancas nas
atividades que nao podem realizar sozinhos; alternam
brincadeiras de livre escolha das criangas com aquelas
propostas por elas ou eles, bem como intercalam momentos
mais agitados com outros mais calmos, atividades ao ar livre
com as desenvolvidas em salas e as desenvolvidas
individualmente com as realizadas em grupos; organizam
atividades nas quais bebés e criancas desenvolvam a
imaginacao, a curiosidade e a capacidade de expressao em
suas multiplas linguagens (linguagem dos gestos, do corpo,
plastica, verbal, musical, escrita, virtual); possibilitam que
bebés e criangcas expressem com tranquilidade sentimentos
e pensamentos; realizam atividades nas quais bebés e
criangas sejam desafiados a ampliar seus conhecimentos a
respeito do mundo da natureza e da cultura; organizam
situagbes nas quais seja possivel que bebés e criancas
diversifiquem atividades, escolhas e companheiros de
interagdo; criam condi¢gdes favoraveis a construgédo do
autoconceito e da identidade pela crianca em um ambiente
que expresse e valorize a diversidade estética e cultural
prépria da populagdo brasileira; intervém para assegurar que
bebés e criangas possam movimentar-se em espacos amplos
diariamente; intervém para assegurar que bebés e criangas
tenham opg¢des de atividades e brincadeiras que
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correspondam aos interesses e as necessidades apropriados
as diferentes faixas etarias e que ndo esperem por longos
periodos durante o tempo em que estiverem acordados;
garantem oportunidades iguais a meninos e meninas, sem
discriminacao de etnia, opc¢éo religiosa ou das criangas com
necessidades educacionais especiais; valorizam atitudes de
cooperacao, tolerancia reciproca e respeito a diversidade e
orientam contra discriminagdo de género, etnia, opg¢ao
religiosa ou as criangas com necessidades educacionais
especiais, permitindo as criangcas aprender a viver em
coletividade, compartilhando e competindo saudavelmente
(BRASIL, 2006b, p. 38-40).

A composicao da equipe de profissionais da instituicdo de Educacgao Infantil,
para além da equipe gestora e professores/as, pode também contar com a
participacdo de outros profissionais de apoio, tais como os que atuam na
cozinha, limpeza, secretaria, “[...] desde que tenham a formacéo necessaria
para o exercicio de suas funcdes; [e] especialistas para assessorias ou para
auxiliar a formacao continuada de professoras e professores de Educacgéao
Infantil” (BRASIL, 2006b, p. 41).

4. Interacbes de professores/as, gestores/as e demais profissionais das
instituicbes de Educacéo Infantil

De acordo com os Parametros nacionais de qualidade para a Educacdo
Infantil (BRASIL, 2006b), os/as profissionais que atuam nas instituicées de
Educacao Infantil devem estabelecer uma relacdo de confianca e colaboragao
reciproca entre si, como também devem elaborar e/ou receber “informacdes
sobre a proposta pedagdgica da instituicdo de Educacao Infantil antes de nela
comecgar a trabalhar” (BRASIL, 2006b, p. 41). Nesse contexto, tais
profissionais também

Desenvolvem atitudes mutuas de compreenséao e respeito a
solicitacbes, sugestdes e reclamacdes. Promovem e/ou
participam de encontros coletivos periddicos. Tém a
responsabilidade de respeitar as regras estabelecidas nas
instituicdes as quais estéo vinculados. Participam ativamente
da implementacao e da avaliagdo da proposta pedagdgica e
da gestado da instituicao. Garantem as condi¢des de trabalho
necessarias ao desempenho de suas fungbes: tempo,
espaco, equipamentos e materiais. Participam de programas
de formacao regular e continuada promovidos pelos sistemas
de ensino ou pelas instituigbes nas quais trabalham.
Disponibilizam entre si informagdes relevantes para a
realizacéo de suas fungdes (BRASIL, 2006b, p. 41-42).
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5. A infraestrutura das instituigdes de Educacgao Infantil

No que se refere aos espacos, materiais e equipamentos das instituicbes de
Educacao Infantil, de acordo com os Pardmetros nacionais de qualidade para
a Educacéao Infantil (BRASIL, 2006b), recomenda-se que se destinem
prioritariamente as criangas. Assim, espagos, materiais e equipamentos

devem atender as seguintes adequacgdes:

S&o construidos e organizados para atender as necessidades
de saude, alimentagdo, protecdo, descanso, interacao,
conforto, higiene e aconchego das criangas matriculadas;
adequam-se ao uso por criangcas com necessidades
especiais, conforme a Lei de Acessibilidade [...]; propiciam as
interacbes entre as criangcas e entre elas e os adultos;
instigam, provocam, desafiam a curiosidade, a imaginagéo e
a aprendizagem das criangas; sao disponibilizados para o uso
ativo e cotidiano das criancgas; professoras e professores das
instituicdes de Educacao Infantil responsabilizam-se pelo uso
adequado dos equipamentos e dos materiais pelas criancas
e pela conservacdo destes. As paredes sdo usadas para
expor as produgdes das proprias criangas ou quadros, fotos,
desenhos relacionados as atividades realizadas visando a
ampliar o universo de suas experiéncias e conhecimentos. As
cores e as tonalidades de paredes e mobilias sdo escolhidas
para tornar o ambiente interno e externo das instituicdes de
Educagao Infantil mais bonito, instigante e aconchegante. O
mobiliario, os materiais e os equipamentos sdo organizados
para tornar os diferentes espacos da instituicao de Educagao
Infantil mais aconchegantes e confortaveis. Os materiais
didaticos-pedagodgicos, bem como os equipamentos e os
brinquedos, sdo escolhidos com o intuito de n&o trazer
problemas de saude as criangas (BRASIL, 2006b, p. 42-43).

Em relac&o aos espacgos, materiais e equipamentos disponiveis na instituigao
de Educacao Infantil, de acordo com os Parametros nacionais de qualidade
para a Educacéo Infantil (BRASIL, 2006b), recomenda-se que estes sejam
destinados, “[...] também, as necessidades das familias e/ou responsaveis
pelas criangas matriculadas e dos profissionais que nela trabalham” (BRASIL,
2006b, p. 43). Igualmente, recomenda-se que sejam

[...] construidos e organizados para atender as necessidades
de saude, seguranga, descanso, interagao, estudo, conforto,
aconchego de profissionais e familiares e/ou responsaveis
pelas criangas; [adequados] ao uso por adultos com
necessidades especiais; [...] previstos espacos para o
acolhimento das familias e/ou responsaveis, tais como local
para amamentacdo, para entrevistas e conversas mais
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reservadas e para reunides coletivas na instituicdo de
Educacao Infantil (BRASIL, 2006b, p. 43-45).

Do mesmo modo, é desejavel que, em local de facil visualizagao, seja criado
um espacgo para avisos. Por fim, que sejam também “[...] destinados espacgos
diferenciados para as atividades das criangas, para a dos profissionais, para
0s servigcos de apoio e para o acolhimento das familias e/ou responsaveis”
(BRASIL, 2006b, p. 45)'31.

131 Para se apropriar do conteudo dos Pardmetros nacionais de qualidade para a Educagéo
Infantil, conferir o documento na integra, disponivel no seguinte enderego eletronico:
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/Educinf/eduinfparqualvol2.pdf
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